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PREFACIO

O Quadro de Referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa no Luxemburgo,
documento orientador desta modalidade de ensino, representa o empenho dos governos da
Republica Portuguesa e do Grdo-Ducado do Luxemburgo em relagédo a aprendizagem da lingua
portuguesa e culturas do mundo luséfono, num esforco conjunto para reforgar a oferta de cursos
de portugués no sistema de ensino luxemburgués.

Inscrito no &mbito do Acordo Cultural assinado entre os dois governos a 12 de julho de 1982, este
documento assenta nos principios da educacé&o plurilingue e intercultural e no pressuposto de que
um bom dominio da lingua materna/de heranga favorece a aprendizagem das outras linguas, em
geral, e, consequentemente, contribui para o sucesso escolar. O documento tem igualmente em
conta o0 numero expressivo de residentes luséfonos de origens diversas. Assim, além do estatuto
da lingua portuguesa como lingua de comunicacgé&o internacional, valoriza-se a sua dimens&o
pluricéntrica.

Este processo de valorizagédo da lingua materna/de heranca dos alunos luséfonos promove um
desenvolvimento identitario mais coeso e equilibrado, condi¢éo imprescindivel para uma plena
integracdo social e educativa. E, assim, atribuida & lingua portuguesa uma funcdo mediadora
entre as diferentes linguas e culturas que integram os repertérios linguisticos plurais dos alunos,
potenciando pontes entre elas. Para o efeito, foi concebido um curriculo especifico para os cursos
complementares, cujos principios pedagoégicos e didaticos sdo objeto de analise detalhada no
ambito deste documento.

Este Quadro de Referéncia, que culmina um longo e apurado trabalho de articulagdo entre os
servicos de lingua e educacgao portugueses e luxemburgueses, pretende ser um guia concebido,
com o seu envolvimento, para os professores que implementam esta modalidade de ensino. Para
além disso, pretende-se disponibilizar um documento orientador para todos os outros intervenientes
no processo educativo dos alunos, incluindo pais/encarregados de educagao.

Com o intuito de promover uma maior coeréncia no ensino da lingua portuguesa, este documento
orienta ndo s6 a implementacao dos cursos complementares, mas também o seu acompanhamento
pedagdgico. Dado o seu carater inovador, dirige-se a todos 0s que tomam decisdes de natureza
educativa e se investem no ensino/aprendizagem de linguas em contextos multilingues e
multiculturais.

Luxemburgo, 4 de fevereiro de 2020

Pelo Pelos
Signatario luxemburgués Signatarios portugueses
Claude Meisch Berta Nunes
¢ 0
Ministro da Educagéo Nacional, Secretéria de Estado das

da Infancia e da Juventude Comunidades Portuguesas
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Introducao

Antes de se proceder a descricdo do enquadramento geral dos cursos complementares de
lingua portuguesa, importa apresentar de maneira geral as diferentes modalidades de ensino/
aprendizagem de portugués oferecidas no ensino fundamental.

Os cursos integrados, destinados a alunos luséfonos dos ciclos 1 ao 4!, fazem parte do horario
escolar. No ciclo 1, a intervencéo do professor de lingua portuguesa centra-se no desenvolvimento
da linguagem. A prioridade € dada a comunicacéo e ao didlogo com os colegas de turma e com
os professores. Nos ciclos 2, 3 e 4, estes cursos contribuem para uma melhor compreensao de
determinadas disciplinas do curriculo luxemburgués. Durante duas horas por semana, os alunos
seguem o programa de Despertar para as Ciéncias (2° e 3° ciclos) e de Ciéncias naturais e humanas
(4° ciclo) em portugués. Trata-se do mesmo programa para todos os alunos, tal como esté definido
no plano de estudos do ensino fundamental. No que diz respeito a avaliacdo, as competéncias em
lingua portuguesa sado integradas no boletim de avaliacdo dos alunos.

Os cursos complementares, destinados aos alunos dos ciclos 2 a 4, realizam-se fora do horario
escolar. Durante duas horas por semana, 0s alunos seguem um programa especifico, que articula
o plano de estudos do ensino fundamental e os programas de portugués do Camades, Instituto da
Cooperacédo e da Lingua, |.P. Relativamente a avaliacdo, as competéncias em lingua portuguesa
integram o boletim de avaliagao dos alunos.

Os cursos paralelos, destinados aos alunos dos ciclos 2 a 42, sdo cursos de lingua portuguesa e
realizam-se fora do horério escolar. Durante trés horas por semana, os alunos seguem os programas
de portugués do Camdes, Instituto da Cooperacéo e da Lingua, I.P. e as orientagcdes do QuaREPE
— Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (Grosso (Coord.), Soares, Sousa,
& Pascoal, 20114, 2011 b). A avaliacdo dos alunos é validada através de exames de certificacao
das competéncias desenvolvidas em lingua portuguesa.

No Luxemburgo, todos os alunos podem obter esta certificacdo de competéncias em lingua
portuguesa (cf. pagina 50), que é da responsabilidade da Direcdo-Geral de Educacédo e do
Camodes, Instituto da Cooperacgéo e da Lingua, |.P., e organizada pela Coordenagcédo de Ensino
Portugués, junto da Embaixada de Portugal no Luxemburgo.

Um quadro de referéncia em duas partes

O presente documento, que descreve o enquadramento dos cursos complementares de lingua
portuguesa, integra duas partes:

e A primeira parte comega por situar a lingua portuguesa e as culturas luséfonas na
paisagem linguistica do Luxemburgo e da escola luxemburguesa. Posteriormente,
apresenta a concegdo pedagodgica dos cursos complementares, baseada nos
principios didaticos da educacgéo plurilingue e intercultural.

e A segunda parte é exclusivamente dedicada ao curriculo dos cursos complementares,
descrevendo de forma detalhada as competéncias em lingua portuguesa a
desenvolver e os conteudos a trabalhar durante os ciclos 2, 3 e 4 do ensino
fundamental.

1 Alunos dos 4 aos 12 anos; equivalendo o Ciclo 1 ao Ensino Pré-escolar, os Ciclos 2 e 3 ao 1° Ciclo do Ensino Bésico e o Ciclo 4 ao 2°
Ciclo do Ensino Bésico.

2 Os cursos paralelos e atividades extracurriculares sdo também oferecidos aos alunos do ensino secundério de alguns liceus.
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Textos-base
enquadradores dos
cursos complementares

Uma oferta de cursos de lingua e cultura portuguesas, que vai da iniciagdo a um nivel de
competéncias mais avang¢ado, € proposta do ensino fundamental luxemburgués ao ensino
universitario. Esta oferta insere-se no quadro (1) da diretiva europeia de 25 de julho de 1977
(77/486/EEC)® e (2) do Acordo Cultural entre 0 Governo do Grao-Ducado do Luxemburgo e o
Governo da Republica Portuguesa, assinado a 12 de julho de 1982, assim como (3) do programa
de Cooperacéo estabelecido em 2008%.

Tendo como objetivo reforcar a oferta existente em/de portugués e a promogéo da lingua portuguesa
junto da comunidade escolar luxemburguesa, foram assinados entre os dois paises, em abril de
2017, um Memorando de Entendimento (cf . anexo 1) e uma Carta Circular (cf. anexo 2) .

Para a implementagdo dos cursos complementares de lingua portuguesa, € importante sublinhar,
em primeiro lugar, a autonomia das autoridades comunais no que a organizagdo do ensino
fundamental diz respeito - uma disposi¢ao legal em vigor® - que implica uma estreita colaboragéo
entre os diferentes atores envolvidos (cf. anexo 3 Organizagdo administrativa dos cursos em/de
portugués no ensino fundamental do Memorando de Entendimentc®).

Em segundo lugar, o reconhecimento, pelas autoridades implicadas no processo, da importancia
de prosseguir a aprendizagem da lingua portuguesa nos ciclos 2 ao 47 esta na origem da criagéo
de cursos de lingua portuguesa, complementares a oferta escolar regular. Estes cursos, que tém
como finalidade aprofundar as competéncias linguisticas ja adquiridas pelos alunos, vao além do
reforgo dos lagos afetivos a lingua portuguesa enquanto lingua materna ou lingua de heranga, visto
que o desenvolvimento desta lingua :

3 Publicada no Jornal Oficial das Comunidades Europeias n° 199/2, esta diretiva sobre a educacao de filhos de trabalhadores migrantes
(«on the education of the children of migrant workers ») tem um duplo objetivo: por um lado a integracéo das criangas num outro sistema
educativo europeu, por outro lado a eventual reintegragéo no seu sistema educativo de origem através do ensino da lingua e da cultura
maternas, e isto em coordenacao com o pais de origem das criancas

4 Cf. Programa de cooperagdo cultural entre o Governo do Grao-Ducado do Luxemburgo e o Governo da Republica Portuguesa nos
dominios da educacéao, das linguas, da ciéncia, tecnologia e ensino superior, da cultura, da juventude e dos desportos, da vida associativa
e da comunicag&o social para o periodo de 2008 a 2011 (programa atualmente ainda em vigor).

5 Constituigdo do Grao-Ducado do Luxemburgo, art. 107 (reviséo de 13 de janeiro de 1979); Lei de 7 de fevereiro de 2009 sobre a
organizagéo do ensino fundamental, sec¢édo 2 Organizacao escolar, art. 38.

6 Memorando de Entendimento entre o Ministério da Educacdo Nacional, da Infancia e da Juventude do Grao-Ducado do Luxemburgo
e o Ministério dos Negdcios Estrangeiros e o Ministério da Educagdo da Republica Portuguesa sobre a promogdo da lingua e da cultura
portuguesas (2017).

7 O programa “assistente de lingua portuguesa” esté a ser implementado desde o inicio do ano letivo 2012-2013, tendo como publico-alvo
privilegiado os alunos luséfonos do ciclo 1 do ensino fundamental (ensino pré-escolar, englobando criancas com idades compreendidas
entre 0s 4 e 0s 6 anos), incluindo a educagéo precoce (destinada a criangas a partir dos 3 anos de idade). Atualmente, o programa esté a
decorrer em 10 escolas, todas com um grande nimero de criangas luséfonas. A implementacédo enquadra-se numa abordagem que implica
os diferentes parceiros locais a que o programa diz respeito e o projeto beneficia de um enquadramento pedagégico comum.
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A QUADRO GERAL

(i) facilita a aprendizagem de outras linguas;
(ii) permite aprofundar conhecimentos transversais as linguas;
(iii) consolida estratégias de aprendizagem que facilitam o acesso as diferentes

disciplinas do plano de estudos do ensino fundamental.

O Grao-Ducado do Luxemburgo caracteriza-se por ter uma populagdo com uma grande riqueza
lingufstica e cultural. Num contexto desta natureza, onde coabitam todos estes perfis plurais,
diferentes linguas podem desempenhar papéis diferentes.

No quadro do presente documento, varios conceitos s&o utilizados para caracterizar a lingua
portuguesa, nomeadamente os termos de lingua materna e lingua de herancga, que especificamos
de seqguida.

Conscientes de que a nocdo de /ingua materna é controversa na literatura cientifica,
nomeadamente em contextos de superdiversidade?® (Vertovec, 2007) linguistica e cultural, como
€ o0 caso do Luxemburgo. Decidimos, todavia, utilizar o termo para nos referirmos ao estatuto da
lingua portuguesa nas biografias linguisticas dos alunos i) recém-chegados ao Luxemburgo ou ii)
que apenas falam portugués quando entram no sistema de ensino luxemburgués.

O conceito de /ingua de heranga deve ser entendido como:

[...] lingua que é adquirida por criancas que crescem no seio de familias com background
migratdrio e tém exposicdo (mais ou menos) regular a duas [ou mais] linguas: a lingua dominante
do pais onde vivem e a lingua do pais de origem dos pais (ou avos). (Flores & Melo-Pfeifer,
2016, p. 42)

O conceito de lingua de heranca, ou mesmo de locutor de lingua de heranca, encarado de um
ponto de vista positivo e ndo deficitario, € relativamente recente (Cummins, 2005). Identificar
claramente os locutores de lingua de heranca n&o é tarefa facil, uma vez que eles apresentam
caracteristicas semelhantes as dos locutores nativos, mas também as dos aprendentes de uma
segunda lingua. Desta forma, € no que diz respeito as suas competéncias linguisticas, os locutores
de lingua de heranca podem-se situar num extenso espectro de performance. Polinsky & Kagan
(2007)' referem-se a um continuum model para designar precisamente estas variacoes de niveis
de competéncia, que podem resultar de multiplos fatores. De acordo com Zyzik (2016), importa
compreender a competéncia global dos locutores de lingua de herancga, analisando o seu
percurso migratério, as suas praticas de socializacdo linguistica em casa e nas comunidades da
lingua de heranca, a oferta de aprendizagem dessa lingua e as praticas e atitudes na sociedade
em geral.

De acordo com estas definicdes, no presente documento, empregaremos, no que a lingua
portuguesa diz respeito, os termos de lingua materna e de lingua de heranca de forma justaposta
(Iingua materna/de heranca).

Para os alunos oriundos destes contextos especificos, a lingua materna/de heranca é um vetor
identitario importante. Desta forma, os cursos complementares representam um instrumento
adicional na formacé&o global da personalidade do aluno: favorecem a sua competéncia plurilingue,
que ganha em visibilidade, e constituem uma ajuda preciosa para a integracédo e o sucesso
escolar.

Quadro de referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa
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8 “[...] ‘super-diversity’, a notion intended to underline a level and kind of complexity surpassing anything the country has previously
experienced. Such a condition is distinguished by a dynamic interplay of variables among an increased number of new, small and scattered,
multiple-origin, transnationally connected, socio-economically differentiated and legally stratified immigrants who have arrived over the last
decade” (Vertovec, 2007, p. 1024).

9 O debate em torno da distingdo entre Lingua Materna (LM)/Lingua de Heranca (LH)/Lingua Segunda (L2) é objeto de varios estudos
que seguiram varios locutores e aprendentes e que analisaram as suas competéncias linguisticas. Segundo Carreira (2014), para bem
compreender esta distingdo importa que nos focalizemos mais nas pessoas ou locutores (ou seja, nos falantes de heranga), em detrimento
das linguas (isto €, na lingua dita de heranca). Para ela, os falantes de heranga apresentam tragos préprios, mas também partilham algumas
caracteristicas com locutores nativos e com aprendentes de uma segunda lingua - o que os torna, logo a partida, dificeis de distinguir dos
outros grupos de locutores. Uma caracteristica comum aos falantes de heranca € a sua bastante provavel auséncia de educacao formal na
lingua de heranga (Polinsky, 2015). No caso do Luxemburgo, nomeadamente devido a implementagao de cursos em/de portugués, os alunos
podem usufruir de uma exposicao, ainda que limitada, a lingua portuguesa num contexto formal de aprendizagem: as criangas luséfonas
tém a oportunidade de ter duas horas por semana de formacao em portugués. A maioria destas criangas apresenta uma competéncia
em lingua portuguesa bastante semelhante a de um locutor nativo. Todavia, acreditamos que, ao longo do tempo, e a medida que se vdo
tornando adultos, o portugués falado por estas criangas, no Luxemburgo, podera ser considerado como lingua de heranga.

10 Carreira & Kagan (2018) defendem uma abordagem pedagdgica adaptada aos locutores de lingua de heranga, visto que estes apresentam
necessidades pedagdgicas proprias, em funcéo do seu nivel de competéncia especifico, que se situa neste continuum. Baseiam-se numa
abordagem pedagdgica plurilingue e intercultural, favorecendo as transversalidades entre as diferentes linguas que compdem o complexo
repertoério linguistico e cultural dos alunos. Esta abordagem deve ser tida em conta, uma vez que os cursos complementares de portugués
sao frequentados por locutores com este tipo de perfil.
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(2) Plurilinguismo e o
papel das linguas no

ensino fundamental

O plurilinguismo € inerente ao quotidiano dos residentes no Luxemburgo €, por conseguinte, das
suas criancas. O pals caracteriza-se, por um lado, pelas suas trés linguas oficiais (Le/ de 24 de
fevereiro de 1984 sobre o regime das linguas, Le Gouvernement du Grand-Duché de Luxembourg,
1984) que tradicionalmente desempenham diferentes fungdes (MENFP', 2008); por outro lado,
pela presenca de diversas outras linguas faladas pelos seus habitantes, gracas a forte imigracao,
na sua maioria (92,6%) oriunda de outros paises europeus (STATEC, 2018a). Importa ainda
acrescentar o inglés como lingua de comunicacgao internacional.

Contrariamente a outros paises multilingues, como a Suica ou a Bélgica, a utilizacao das diferentes
linguas néo esta delimitada regionalmente, nem se limita a dominios especificos. O plurilinguismo
apresenta bastantes facetas e pauta-se por uma utilizacdo dinamica e complexa de todas as
linguas em todos os dominios da vida social, tanto privados como publicos. Esta interagéo entre
diferentes linguas e registos linguisticos pode ocorrer inclusivamente numa mesma conversa.

As linguas n&o s&o, portanto, compartimentadas e a tonica é colocada no dinamismo conseguido
durante as interagdes linguisticas:

Um locutor pode, em diferentes situagées, recorrer, com desembaraco, a diferentes partes
desta competéncia [plurilingue] para estabelecer uma comunicagéo eficaz com um interlocutor
especifico. Os interlocutores podem, por exemplo, passar de uma lingua [...] para outra,
explorando a capacidade de cada um deles de se expressar numa lingua e de compreender a
outra. (Conselho da Europa, 2001, p. 23)

Segundo Beacco (2005), que descreve o plurilinguismo como ‘a forma de estar’ na Europa, a
definicdo do Conselho da Europa indica que ndo existe apenas uma forma de plurilinguismo,
mas que existem tantas formas quantos individuos plurilingues. Os espagos multilingues que
constituem as salas de aula luxemburguesas refletem o plurilinguismo em toda a sua complexidade:
um plurilinguismo que ultrapassa o trilinguismo oficial do pais (Berg & Weis, 2007). Para além
disso, o sistema escolar luxemburgués difere do dos outros paises europeus pelo facto de o corpo
docente ser também plurilingue' — recurso suplementar que pode ser colocado ao servico da
aprendizagem de linguas dos alunos.

11 Ministére de I'Education Nationale et de la Formation Professionnelle, Luxembourg
12 Segundo Berg & Weis (2007), o plurilinguismo ¢ “[...] a verdadeira lingua materna dos luxemburgueses” (p. 19) - nossa tradugao.
13 Definigao de plurilinguismo (Conselho da Europa, 2001).

14 Em 2006, especialistas do Conselho da Europa criticaram este aspeto como sendo uma interpretagao normativa (MENFP & Conseil de
I'Europe, 2006).

15 Nossa tradugéo.
16 Ministére de 'Education nationale, de 'Enfance et de la Jeunesse, Luxembourg.
17 Ministére de 'Education nationale et de la Formation professionnelle et des Sports, Luxembourg.

18 No ano letivo 2015-2016, 12,5 % dos alunos do ensino fundamental indicaram o francés como a primeira lingua falada em casa
(MENJE, 2017).

19 Esta iniciagéo a lingua francesa esta a ser implementada no &mbito do programa da educacao plurilingue no ciclo 1, sendo precedida
por uma familiarizacdo com esta lingua nos servigos de educagéo e de acolhimento da pequena infancia (1 a 4 anos); Lei de 4 de julho
de 2008 sobre a juventude, alterada pela lei 7064.

Quadro de referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa



O conceito de competéncia comunicativa, ao qual se refere a citacdo do Conselho da Europa,
néo se limita apenas as dimensdes linguisticas (ex.: a gramatica, a sintaxe), mas integra também
aspetos pragmaticos (ex.: a resolugédo de uma tarefa linguistica) e sociolingufsticos (ex.: os registos
linguisticos).

Registos linguisticos constituem-se, no ambito deste documento, como variedades linguisticas
correspondentes a uma utilizacao especifica num determinado contexto. Distinguimos trés
registos linguisticos, de acordo com os contextos: o dominio privado (ex.: amigos, familia), o publico
informal (ex.. comércio) e o publico formal (ex.: instituicbes). A titulo de exemplo, a linguagem
utilizada aquando da redacao de um sms a um/a amigo/a (ex.: abreviaturas, frases incompletas)
n&o é a mesma que se utiliza aquando da redag&o de um correio eletronico de natureza profissional
(ex.: vocabulario especifico, frases subordinadas). A linguagem académica (Bildungssprache) e a
linguagem do quotidiano (Alltagssprache) correspondem também a registos linguisticos diferentes
(Lange & Gogolin, 2010) (cf. ponto 4 deste capitulo).

Este plurilinguismo “interno” (Wandruszka 1979, citado em Bausch, Kénigs, & Krumm, 2004), isto
é, os diferentes registos de uma mesma lingua, reveste-se de uma grande importancia para a
aprendizagem de linguas e, como tal, também para os cursos complementares (cf. B.3 Principios
didaticos).

Tendo em conta estas diferentes facetas do plurilinguismo e o dinamismo inerente as interacoes,
mencionado anteriormente®, um equilinguismo, ou seja, uma utilizacdo perfeita, por parte de
um dado sujeito, de todas as linguas do seu repertorio linguistico, ndo tem lugar na escola™.
As competéncias em linguas tém, entre outros, um carater funcional: os alunos dispéem de
competéncias diferenciadas nos varios dominios (falar, ouvir, ler, escrever), e estes diferentes
niveis de competéncias em cada dominio variam com frequéncia de uma lingua (ou de uma
variedade linguistica) para outra. Este repertério bi/plurilingue €, assim, “Unico, interdependente,
no qual combinam as suas competéncias gerais e estratégias varias para cumprir uma tarefa”
(Conseil de I'Europe, 2018, p. 28)".

Intrinsecamente ligada ao mercado laboral, em constante evolucéo, influenciada pelas trés
fronteiras e alicercada num contexto de mobilidade, de migracdo e de integracéo, a situacéo
linguistica, no Luxemburgo, é bastante dinamica e estd em perpétuo movimento. Desta forma, os
papéis das linguas oficiais do pais no sistema escolar luxemburgués foram sendo definidos ao
longo do tempo (MENJE', 2018a).

Neste contexto multilingue, o luxemburgués, como fator unificador (MENFPS', 2000, p. 4; Berg &
Weis, 2005, p. 52), é a lingua de comunicagao comum, nomeadamente no inicio das aprendizagens
(ciclo 1 - ensino pré-escolar).

Pelo facto de integrar a familia de linguas germéanicas, o luxemburgués é também considerado uma
lingua facilitadora da aprendizagem do alemao (Berg & Weis, 2005). Para além de ser a lingua de
alfabetizagao no ciclo 2 (equivalente ao 1° e 2° anos do ensino basico portugués), o alemao € a
lingua de ensino de todas as areas curriculares até ao inicio do ensino secundario. Assim, compete
a lingua alema o desenvolvimento de competéncias que sé&o habitualmente promovidas no ambito
do ensino de uma lingua materna (MENFP, 2008, p. 17).

Até 2017, o francés era introduzido como lingua estrangeira no final do ciclo 2 (equivalente ao 2°
ano do 1° Ciclo do Ensino Basico portugués), apesar de estar presente no quotidiano dos alunos
(lingua segunda) (ibidem) e de ser a primeira lingua de um ndmero consideravel de alunos (MENJE,
2017, p. 36)'™. Tendo em conta estas observacées, assim como estudos psicolinguisticos sobre a
aprendizagem precoce de linguas, esta a ser implementada uma iniciagdo a lingua francesa desde
0 inicio do ano letivo 2017-2018'. Ancorada numa abordagem plurilingue, esta iniciagdo toma em
consideracdo o conjunto de recursos linguisticos das criancas e sensibiliza-as para o francés, de
forma a permitir-lhes um acesso a lingua mais facilitado, natural e descontraido.

A seguir ao luxemburgués, o portugués é a segunda lingua mais falada em casa pelos alunos do
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ensino fundamental e secundario (28% dos alunos em 2016/2017) (MENJE, 2018a). Isto explica-se
pelo facto de os residentes de nacionalidade portuguesa se constituirem como a maior comunidade
estrangeira no Luxemburgo: 95 500 residentes, correspondente a cerca de 15% da populagao
total, a 1 de janeiro de 2019. Juntamente com as comunidades cabo-verdiana, brasileira e outras
originarias de paises de lingua oficial portuguesa, cerca de 17% da populagdo do Grdo-Ducado
fala portugués?. E isto excluindo cidadaos com dupla nacionalidade: “a 1 de janeiro de 2018, 7 502
pessoas foram contabilizadas como luxemburguesas enquanto possuiam também a nacionalidade
portuguesa” (STATEC, 2018b, p. 4)*'.

Fruto da cooperagcdo mencionada anteriormente entre 0s governos portugués e luxemburgués,
sdo organizados cursos em/de lingua portuguesa no Grao-Ducado desde o final dos anos 60%.
Desta forma, as comunidades luséfonas tiveram a possibilidade de desenvolver competéncias
em portugués, tanto em contextos informais (na familia, na comunidade - aquisicdo) (Allegrezza,
Ferring, Willems, & Zahlen, 2014), como em contextos formais (ao mesmo nivel das outras linguas
da escola - aprendizagem)®.

Contudo, as suas competéncias linguisticas em portugués ndo podem ser automaticamente
consideradas equivalentes as dos locutores luséfonos que vivem nos seus paises de origem?*
(onde a lingua portuguesa €, ao mesmo tempo, lingua oficial, lingua de socializagéo e lingua de
escolarizag&o). Os locutores luséfonos que residem no Luxemburgo apresentam um espectro de
performance®® em lingua portuguesa muito variavel, indo de uma competéncia similar a de um
locutor que vive no seu pais de origem até a uma simples competéncia de compreenséo.

De um ponto de vista sociocultural, a lingua portuguesa e as suas culturas desempenham um
importante papel identitario para as comunidades luséfonas residentes no Luxemburgo, apesar
da possibilidade de existir uma “descontinuidade intergeracional ao nivel das [suas] praticas
linguisticas” (Vasco, 2011, § 17)% e independentemente de ser:

® alingua dominante ou a menos utilizada;

e a primeira lingua adquirida ou uma lingua aprendida em simultaneo com outra (ou
outras);

e alingua com a qual se identificam mais ou menos.

Consequentemente, a lingua esta intrinseca a identidade do sujeito € o seu dominio ndo é mais do
que um aspeto secundario.

Para os residentes no Luxemburgo que falam portugués (cf. alinea anterior), esta lingua marca
a pertenca a uma comunidade cultural ou a um grupo familiar. Para além disso, o dominio da
lingua portuguesa representa uma mais-valia consideravel no mercado de trabalho luxemburgués.
No entanto, a lingua portuguesa ainda é vista como “uma ‘sublingua’, pouco respeitada, pouco
valorizada” (Berg & Weis, 2005, p. 45)%” por uma parte da sociedade luxemburguesa.

Tendo em conta estas realidades, assim como o dinamismo e a complexidade da situacé&o linguistica
que caracteriza as salas de aula luxemburguesas, os cursos complementares pretendem

[...] desenvolver junto dos alunos uma consciéncia metalinguistica, ajudd-los a adquirir uma
sensibilidade plurilinguistica e pluricultural e a valorizar 0s seus conhecimentos e as suas
competéncias nas diferentes linguas, incluindo aquelas que ndo figuram entre as linguas de
ensino. (MENFP, 2011, p. 59)%

A esta valorizacdao das linguas e culturas dos alunos, importa acrescentar, no &mbito de uma
sensibilizag&o e abertura para as linguas, uma consciencializagcao das suas proprias competéncias
em linguas (a legitimacdo da sua competéncia plurilingue e intercultural) e das dos outros - com

Quadro de referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa



0 objetivo de as rentabilizar em diferentes dominios de desenvolvimento e de aprendizagem (cf.
Plano de estudos do ensino fundamental, p. 59 e B.3 Principios didaticos). Aprender uma lingua €,
antes de tudo, uma experiéncia individual, social e cultural, mas € também uma forma de aceder
a saberes, saber-fazer, saber-ser, saber-aprender, assim como a conhecimentos da esfera do
saber viver com os outros. No caso particular da lingua portuguesa, a sua utilizacéo na escola
permite que os alunos luséfonos “se sintam eles mesmos”?°, seguros e valorizados, e que vejam
a sua identidade linguistica e cultural valorizada em contexto escolar e de integracéo, o que se
reveste de toda a importancia “para o equilibrio pessoal e para a construcdo da identidade, bases
indispensaveis para uma boa integragdo” (Tonnar-Meyer, Unsen, & Vallado, 2005, p. 24)%.

<

N\

N

20 Portal das estatisticas do Grao-Ducado do Luxemburgo: http://www.statistiques.public.lu/fr/index.html [consultado a 15.04.2019].

21 Nossa traducao.

22 De acordo com os arquivos da Coordenacédo de Ensino Portugués no Grao-Ducado do Luxemburgo: correspondéncia diplomatica a
propdsito do ensino da lingua portuguesa aos filhos e aos adultos portugueses residentes, na época, no Luxemburgo.

23 Cursos em/de lingua portuguesa, como por exemplo, os cursos complementares de portugués, consultar o Relatdrio de Monitorizagdo
dos Cursos Complementares (SECAM & CEPE, 2019).

24 Para alguns destes locutores, o portugués desempenha a funcéo de lingua materna, para outros, com outras linguas maternas, o
portugués pode ter o estatuto de lingua segunda (como é o caso de uma grande parte dos cidaddos dos paises africanos de lingua
portuguesa).

25 Consultar o “continuum model” (Polinsky & Kagan, 2007).

26 Nossa traducao.

27 Nossa traducao.

28 Nossa traducao.

29 Tema aprofundado nos capitulos 5 Aspetos culturais e 6 Aspetos socioafetivos.

30 Nossa traducao.
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Portugues,

lingua pluricéntrica:
a diversidade da
lingua portuguesa

O portugués € a terceira lingua europeia® mais falada no mundo, com cerca de 261 milhdes de
falantes (correspondentes a 3,8% da populagdo mundial) distribuidos por todos os continentes®,
o que lhe confere o estatuto de lingua global (Reto, Machado, & Esperanc¢a, 2016). Ainda hoje, a
utilizagédo da lingua se encontra em expans&o®. Trata-se da lingua oficial de nove paises: um na
Europa, um na América latina, seis em Africa e um no sudeste asiatico. O portugués é ainda falado
pelas comunidades dos paises de lingua portuguesa espalhadas pelo mundo. O seu constante
crescimento, a sua presenga em todos os continentes e o seu dinamismo fazem do portugués uma
lingua pluricéntrica® (Clyne, 2012), isto é, uma lingua caracterizada por varias normas e variedades
distintas e facilmente identificaveis (Melo-Pfeifer, 2018).

As variedades linguisticas partilham entre si um conjunto de elementos linguisticos (ex.. um
conjunto de regras gramaticais), 0 que permite aos seus utilizadores uma compreensédo mutua.
Todavia, estas variedades podem apresentar entre si variagéo ao nivel fonético, lexical ou mesmo
gramatical. No que diz respeito a lingua portuguesa, s&o reconhecidas as variedades europeia,
brasileira e africana(s) (Raposo, Nascimento, Mota, Seguro, & Mendes, 2013). As duas primeiras
estdo ja descritas e normalizadas (apresentando dicionarios e gramaticas consensuais), 0 que
ainda néo se verifica com a(s) emergente(s) variedade(s) africana(s), ainda ndo estabilizada(s).
Isto deve-se (e.a.) (i) aos contextos sociolinguisticos hipercomplexos destes paises; (i) ao aumento
gradual de falantes de portugués, seja como lingua segunda, seja como lingua materna; (iii) e a
relativa juventude destes paises como estados independentes (com cerca de 40 anos).

Desta forma, em contexto educativo, os diferentes repertérios linguisticos dos alunos podem
integrar n&o so6 varias linguas e registos linguisticos, como também diversas variedades de uma
mesma lingua.

A crescente mobilidade dos pais/encarregados de educagao, por razGes académicas ou
profissionais, contribui para a diversificacdo dos perfis linguisticos, complexificando ainda mais
as praticas pedagogico-didaticas. No quadro dos cursos complementares, trata-se de valorizar
as diferencas geograficas e culturais intrinsecas a lingua portuguesa, assim como sensibilizar
para as suas diferentes variedades. O professor evita assim anular ou ignorar estas diferencas,
pelo contrario, explora-as, auxiliando os alunos a desenvolver uma viséo pluricéntrica da lingua
portuguesa.

31 Pertencente as linguas do grupo linguistico indo-europeu que nasceram e se desenvolveram na Europa. https://www.mondelangues.fr/
langues-europe-1 [consultado a 01.06.19]

32 O que corresponde a perto de 7,5% da superficie terrestre e a cerca de 4% da riqueza mundial, com um grande potencial econémico
(Reto, 2012).

33 Segundo as previsdes das Nagdes Unidas, a populagédo dos paises de lingua oficial portuguesa ultrapassaré os 387 milhées em 2050 e
0s 487 milhdes em 2100 (Reto, Machado, & Esperanca, 2016, p. 57).

34 Em linguistica, utiliza-se também o termo policéntrico.

35 http://uoh.concordia.ca/sociolinguistique/m/module 1/co/module1_13.html [consultado a 01.08.18].
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Funcao da lingua
na construcao e
utilizacao de
conhecimento

No contexto dos cursos complementares, importa também ter em conta a funcdo das linguas na
construcao e utilizagdo de conhecimento. Os especialistas tém salientado as diferentes funcdes das
linguas, como, por exemplo, a expressado da criatividade ou de sentimentos, defendendo, todavia,
de forma unanime que uma lingua é “[...] sempre utilizada para alguma coisa”’ (Beacco, Fleming,
Goullier, Tharmann, Vollmer, & Sheils, 2016a, p. 21)%. Lingua e conhecimento estado intrinsecamente
ligados, pelo que os dominios de competéncias (falar, ouvir, ler, escrever) devem ser entendidos
de forma holistica: a compreensdao, a producédo e a mediacéo (cf. B.2 Transversalidade: as linguas
nos cursos complementares) devem ser vistas como um todo. Verbalizar acées acompanha ou
leva a (co-)construgcédo de conhecimentos e de significados pelo sujeito, individualmente e/ou em
colabora¢&o com os outros.

A lingua desempenha um papel igualmente importante na aquisicdo de saberes e de saber-fazer.
Como ja referimos anteriormente, é possivel distinguir registos linguisticos diferentes na sala de
aula:

+ Linguagem do quotidiano (Alltagssprache), denominada BICS — basic interpersonal
communication skills — por Cummins (1979, 2000) (cf. B.3 Principios didaticos): seja
em casa ou com colegas, este registo linguistico é o mais corrente na comunicagao
do dia-a-dia e nas relagées interpessoais (Cummins, 1979); trata-se de um registo
bastante préximo do contexto, ao qual se pode recorrer para construir sentido (cf.
Quadro 1: o sentido de “isto” e “la dentro” apenas é compreensivel com recurso ao
contexto);

- Linguagem académica (Bildungssprache), denominada CALP — cognitive academic
language proficiency — por Cummins (2000) (cf. B.3 Principios didaticos): recorre-se
a este tipo de linguagem em situagdes de comunicagdo mais complexas, nas quais o
contexto n&o € indispensavel a compreensao; este registo linguistico caracteriza-se
principalmente por estruturas sintaticas e funcées discursivas mais complexas (ex.:
nomear/definir, descrever/comparar, explicar/ilustrar), assim como um vocabulario
mais cuidado (cf. Quadro 1); no sistema educativo, este registo linguistico permite
aceder a saberes, saber-fazer e saber-ser (Gogolin, Lange, Michel, & Reich, 2013);

+ Linguagem especifica (Fachsprache) da disciplina ensinada: trata-se de uma
forma particular de linguagem académica que permite o estabelecimento de uma
comunicacdo precisa e eficaz entre especialistas de uma dada area disciplinar
(Lange & Gogolin, 2010); este registo linguistico esta intimamente relacionado com
a disciplina ensinada, visto que cada uma delas tem expressdes proprias, assim
como géneros textuais, simbolos, formulas e graficos mais recorrentes (Schmolzer-
Eibinger, Dorner, & Helten-Pacher, 2015); a aquisicdo dos saberes e do saber-fazer
passa frequentemente pela verbalizacédo destes simbolos, férmulas e gréaficos, assim
como pela transposicéo de textos para formas nao-verbais.

36 Nossa traducao.
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Registo linguistico

Linguagem do quotidiano

Dois alunos conversam a propdésito de uma instruc&o:

-Né&o, nao podes escrever isto la dentro!
-Sim, ela disse-o!

Linguagem académica

Excerto de texto para criangas®”:

Como todas as aves, a galinha tem um bico, asas, penas e poe ovos.
Trata-se de um oviparo. As suas patas, bastante desenvolvidas,
terminam com um pé composto por 3 dedos longos moveis virados para
a frente e um polegar virado para tras. Um facto bastante conhecido: as
galinhas nao tém dentes. E na moela, uma bolsa bastante musculada
do seu estébmago, que os alimentos s&o triturados.

Instrugédo dada aos alunos (em matemética):
Explica como se define o volume de um sdlido.

Linguagem especifica da
disciplina ensinada

Algumas caracteristicas:

o nominalizagdes (ex.: reaquecimento, emancipagao)
o interferéncias com a linguagem do quotidiano (ex.: raiz, cilindro)
e abreviaturas técnicas (ex.: °C, km)

Quadro 1. Exemplos de diferentes registos linguisticos

A lingua de escolarizacao (Schulsprache) foi concebida com fins didaticos: o seu papel é fazer a
mediacao entre a linguagem especifica da disciplina ensinada e a linguagem do quotidiano.

A transicao entre a linguagem do quotidiano e a linguagem académica, nos alunos, nao
se processa automaticamente. O dominio dos saberes e do saber-fazer nas diferentes areas
disciplinares ultrapassa o dominio da lingua. No contexto do processo de ensino/aprendizagem
e, consequentemente, nos cursos complementares de lingua portuguesa, € indispensavel criar
pontes entre os diferentes registos linguisticos e ter em conta a sua importancia na aquisigcdo
de saberes e de saber-fazer, e isto em todas as areas disciplinares (cf. B.2 Transversalidade:
as linguas nos cursos complementares e B.3 Principios didaticos). Assim, a lingua portuguesa €
colocada ao servico das outras areas disciplinares, constituindo simultaneamente objeto e meio de

ensino/aprendizagem.

37 Texto retirado de www.lespagesjunior.com [consultado a 01.08.18] - nossa traducao.

38 - 41 Nossa traducéao.
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@ Aspetos culturais

“Existe, com frequéncia, um lago particularmente forte entre a lingua e o sentimento de pertenga
a um grupo” (Byram, 2006, p. 5)%®. As linguas ndo veiculam apenas contelddos, mas também
emogdes, valores e até simbolos identitarios (ex.: eu sou uma rapariga, eu sou estudante; eu sou
angolana). Através da lingua e das suas variedades, um individuo exprime e reconhece pertencas
a diferentes culturas e/ou grupos. Desta forma, a lingua constitui-se como um marcador identitario,
a nivel social e/ou cultural.

Nas sociedades multilingues e multiculturais, como a luxemburguesa, a identidade de cada
individuo “é ao mesmo tempo unica e plural’ (Cavalli, Coste, Crisan, & Ven, 2009, p. 6)%. Através
da lingua e das suas variedades, cada individuo pertence simultaneamente a varios grupos
socioculturais (ex.: familia, escola, clube desportivo, etc.) sem, no entanto, perder o sentimento de
identidade pessoal (ser ele préprio e ndo outro individuo qualquer).

Para além disso, a identidade de cada individuo ndo € fixa, pelo contrario, ela “constrdi-se
permanentemente” (Beacco, 2008, p. 116)%, ao longo da vida, de acordo com as experiéncias que
marcam o seu caminho. Ora, ter consciéncia destas pertencas multiplas “ndo basta para fundar,
mecanicamente, uma percegao positiva da diversidade de linguas e de culturas do outro” (idem,
2005, p. 20), sobretudo quando estas diversas pertencas emergem de contextos de imigragéo.

Sendo o repertério plurilingue e pluricultural ndo s6 um marcador identitario, como também
um meio através do qual se exprime esta identidade plural, ele pode funcionar como o
elemento-chave de uma abordagem pedagoégico-didatica valorizadora da diversidade linguistica e
cultural, reforgando a identidade de cada aluno.

A escola, enquanto espaco de socializacdo privilegiado na vida da crianca, contribui para o seu
desenvolvimento individual e para a construcédo da sua identidade. As criancas demonstram ter
consciéncia do valor que a escola confere a sua lingua materna/de heranca (Young, 2013, p. 209)
desde a mais tenra idade, pelo que a aceitacdo e valorizagdo das linguas e culturas dos alunos
revelam-se aspetos primordiais para a aprendizagem, nomeadamente no que a aprendizagem das
linguas diz respeito.

O valor que a escola ou o meio envolvente atribui as linguas dos alunos depende bastante do
estatuto destas na sociedade. A linguagem académica, e especificamente o aleméao, o francés
e o inglés revestem-se de uma grande importancia no Luxemburgo. Ao contrario destas linguas,
na escola, as linguas maternas/de heranca sdo algumas vezes ainda olhadas com ceticismo.
No entanto, “fodas as linguas tém o seu valor independentemente do seu estatuto numa dada
sociedade[...] e dos seus estatutos didaticos” (Cavalli et al., 2009, p. 12)4. As linguas que integram
0 repertério pessoal dos alunos e que ndo figuram entre as linguas ensinadas na escola “revestem-se
de uma importancia educativa muito particular’ (ibidem, p. 12). Estas devem ser valorizadas,
“confortando a identidade dos aprendentes e dando-lhes igualdade de oportunidades de sucesso
escolar’ (ibidem, p. 13).

No quadro dos cursos complementares de lingua portuguesa, trata-se de ter em conta a situagéo
linguistica e cultural dos alunos e de valorizar todas as suas competéncias, para, a partir delas,
possibilitar aos alunos o desenvolvimento de todo o seu potencial linguistico e cultural
(cf. B.2 Transversalidade: as linguas nos cursos complementares e B.3 Principios didaticos)
(Cummins, 2005; Garcia, 2009). Os alunos tomam consciéncia do seu préprio repertério linguistico,
e do dos outros, valorizando todas as linguas representadas na sala de aula. A reflexdo sobre
as representagdes e atitudes relativamente as linguas e culturas tem um impacto positivo na
autoestima dos alunos: a valorizacao da pluralidade legitima todas as linguas e todas as
culturas. O capital linguistico e cultural dos alunos luséfonos, nomeadamente dos que frequentam
0S cursos complementares, torna-se, assim, visivel, uma contribuicdo importante para a escola
luxemburguesa.
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@ Aspetos socioafetivos

As relacoes afetivas entre os alunos e as suas pessoas de referéncia desempenham um importante
papel na aprendizagem de uma ou varias linguas: “[as emogdes] estdo no centro da vida mental
dos seres humanos [...] Fazem a jungdo entre o que importa para cada um de ndés e o mundo
das pessoas, as coisas e os acontecimentos” (Oatley & Jenkins, 1996, citado em Arnold, 2006, p.
408)%2,

Numa relagcao préxima, baseada na confianca, valorizagao e seguranca, o aluno fica particularmente
atento e desejoso de partilhar as suas experiéncias. Situacées quotidianas (ex.: antes e depois
das aulas, os intervalos) ou discussdes sobre temas escolhidos pelo aluno revelam-se ocasides
propicias para que os alunos partilhem (e.a.) as suas duvidas, 0s seus sentimentos e as suas
experiéncias: “O sucesso [na aprendizagem de linguas] [...] depende menos dos materiais, das
técnicas e das andlises linguisticas do que do que se passe dentro e entre as pessoas durante a
aula” (Stevick, 1980, citado em Arnold, 2006, p. 408)*.

Neste sentido, tem-se vindo a constatar que os professores dos cursos complementares de
lingua portuguesa sdo pessoas de confianca importantes para as criangas luséfonas e estas boas
relacdes influenciam o seu bem-estar na escola luxemburguesa.

De acordo com Stevick, o professor desempenha um papel de facilitador : cria um espaco e
um clima potenciadores de uma aprendizagem de qualidade, demonstrando sensibilidade em
relacao ao que se passa dentro da sala de aula e entre os alunos (1980, citado em Arnold, 2006).
Investigacdes no dominio da ciéncia cognitiva demonstram uma relacéo positiva entre interagcdes
valorizadoras e calorosas e o crescimento cognitivo (Roux, 2008).

A este papel de facilitador junta-se o de modelo linguistico: uma crianga demonstra uma maior
predisposicao para aprender uma lingua se mantiver uma boa relacdo com a pessoa de referéncia,
ou seja, o professor (no contexto do ensino das linguas). Esta funcdo de modelo desempenha
também um papel importante no desenvolvimento da linguagem académica. Desta forma, o
professor cria situacdes de aprendizagem recorrendo a um registo linguistico mais cuidado
(linguagem académica), sem descurar as necessidades linguisticas dos alunos (cf. B.3 Principios
didaticos).

Este papel de modelo linguistico estende-se ainda ao desenvolvimento socioafetivo dos alunos.
Trata-se, por exemplo, de os apoiar na gestdo das suas proprias emocdes e das dos outros. De
um ponto de vista curricular, estas competéncias séo interdisciplinares, integrando o dominio
das competéncias transversais do plano de estudos do ensino fundamental. Entre os principais
objetivos do dominio socioafetivo figuram o reconhecimento e a expresséo das suas emocoes, o
desenvolvimento da sua percecédo corporal, assim como a regulacédo das suas préoprias emocoes,
tendo como finalidade construir relagdes interpessoais e participar na vida comum®4.

Para além dos aspetos socioafetivos, importa sublinhar que as competéncias transversais,
nomeadamente as estratégias mentais, as formas de aprender e as atitudes relacionais e afetivas,
desenvolvem-se “[...] ao longo do ensino fundamental, nos diferentes dominios de desenvolvimento
e de aprendizagem” (MENFP, 2011, p. 51)%. O facto de se ter em conta os aspetos socioafetivos
tem impactos positivos na aprendizagem de linguas, mas os conteudos trabalhados neste contexto
contribuem, também eles, para desenvolver atitudes relacionais e afetivas nos alunos (Arnold,
2006).

42 - 43 Nossa traducéo.
44 Trata-se de aspetos igualmente identificados por Goleman (2006) nas suas reflexdes sobre inteligéncia emocional.

45 Nossa traducao.
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Tendo em consideracg&o os textos-base enquadradores dos cursos complementares mencionados
anteriormente, o desenvolvimento de competéncias transversais € também objeto das aulas de
lingua portuguesa.

Importa ainda ndo negligenciar o papel de conectores que os professores desempenham entre a
escola e a casa/familia. No &mbito dos cursos complementares, é através do seu empenho que 0s
professores conseguem estabelecer ligagdes entre as suas praticas pedagogicas e as vidas dos
alunos. Esta conexao e a valorizag&o das culturas e linguas dos alunos integram uma abordagem
educativa intercultural que, segundo Cummins (2015), favorecem o seu sucesso escolar.

Desenvolvimento

da lingua portuguesa
NOS CUrsos
complementares

No contexto socioeducativo do Luxemburgo, o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa no
ambito dos cursos complementares representa um meio (e.a.) para desenvolver o plurilinguismo
dos alunos e refor¢car uma atitude de abertura em relagao as linguas e culturas.

Nesta abordagem plurilingue e intercultural, preconizada no Quadro europeu comum de
referéncia para as linguas - aprender, ensinar, avaliar (QECR) do Conselho da Europa (2001;
2018), ja ndo se trata unicamente de desenvolver competéncias comunicativas compartimentadas
em uma, duas ou mesmo trés linguas, mas “a finalidade passa a ser o desenvolvimento de um
repertdrio linguistico no qual tém lugar todas as capacidades linguisticas” (idem, 2001, p. 24).

A base do programa dos cursos complementares articula-se com o QECR, nomeadamente no que
a definicdo de escalas de descritores (A1 e A2) e de exemplos de performance diz respeito, sempre
tendo em consideracao que ser competente numa dada lingua passa por a saber utilizar de acordo
com o contexto sociocultural, o dominio da vida social (privado, educativo, etc.), os interlocutores e
as condic¢oes especificas das interagcGes (nUmero de interlocutores, tempo de tomada de palavra,
etc.) (ibidem, pp. 34-38).

Partindo deste pressuposto, a competéncia comunicativa em portugués desenvolve-se através
de tarefas adaptadas ao contexto escolar que:

[...] exigem, por parte do sujeito, o uso de estratégias na comunicagdo e na aprendizagem.
Na medida em que a sua realizagdo envolve actividades linguisticas, estas tarefas requerem
o processamento (pela recepcéo, produgédo, interaccdo, mediagao) de textos orais e escritos.
(ibidem, p. 37)

A planificagdo destas tarefas e destas atividades linguisticas alicerca-se nos programas do
Camoes, I.P. para o Ensino Portugués no Estrangeiro (EPE) para os niveis A1 (Divisdo de
Servigos de Lingua e Cultura, 2012a) e A2 (idem, 2012b), assim como no QuaREPE - Quadro de
Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (Grosso (Coord.), Soares, Sousa, & Pascoal,
20114, 2011b).
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A QUADRO GERAL

Estas tarefas e atividades linguisticas devem ser adaptadas as necessidades comunicativas dos
alunos e ao contexto de ensino/aprendizagem dos alunos no ensino fundamental, articulando-se
com:

(i) 0s objetivos definidos para o desenvolvimento de competéncias comunicativas
nas outras linguas da escola (o luxemburgués, o aleméo, enquanto lingua veicular
das éareas curriculares n&o linguisticas, e o francés);

(ii) o conhecimento e a utilizagdo do portugués, como lingua materna/de herancga
dos alunos, que tanto pode ser falada em familia e entre amigos, como na escola
e em outros contextos sociais;

(iii) os temas das diferentes areas curriculares relacionadas com os dominios de
desenvolvimento e de aprendizagem do ensino fundamental (MENFP, 2011) —
de forma a favorecer a transicao entre a linguagem do quotidiano (Alltagssprache)
e a linguagem académica (Bildungssprache).

Desta forma, os alunos desenvolvem competéncias comunicativas na sua propria lingua materna/
de heranga, em articulagdo com a aprendizagem das outras areas curriculares. O desenvolvimento
da lingua portuguesa constitui n&o apenas um fim em si mesmo, mas desempenha um papel de
mediador, favorecendo a transferéncia de aspetos pragmaticos (ex.: gestos que acompanham a
linguagem) e de conceitos elaborados para as outras linguas (e vice-versa):

[...] a apropriagao de estruturas linguisticas diferenciadas numa lingua leva ao desenvolvimento
de conceitos elaborados [...]. Estes conceitos ndo estao especificamente ligados a lingua, mas
podem ser transferidos de uma lingua para outra. (Ehrmann, 2016, p. 24)%

Por exemplo, se um aluno, ao se exprimir em lingua portuguesa, compreende e utiliza de forma
apropriada as palavras iman, metal, atragao, isso significa que dispde de um léxico diferenciado
e de conceitos elaborados no dominio do magnetismo. Este conhecimento pode favorecer a
aprendizagem de termos equivalentes na lingua alema (ein Magnet, Metall, Anziehungskraft).

A lingua materna/de heranga contribui para a construcao de sentido, de saberes e de saber-fazer,
assim como para o conhecimento de nogdes especificas das outras areas curriculares.

Por este motivo, o curriculo dos cursos complementares concebe a lingua portuguesa como:

1. lingua de comunicagao em contextos pessoais, escolares e sociais;

2. lingua de escolarizacdo, permitindo o acesso a saberes e saber-fazer das
outras disciplinas;

3. e fator de integragao numa sociedade multilingue e multicultural.

46 Nossa traducao.
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‘ Colaboracao entre os
diferentes atores:
concertacao pedagogica
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A Lei de 6 de fevereiro de 2009 que define a organizagdo do ensino fundamental (Le Gouvernement
du Grand-Duché du Luxembourg, 2009), prevé que cada equipa pedagdgica de um dado ciclo
de aprendizagem se concerte para “assegurar a coeréncia dos programas, das avaliacbes e
das medidas pedagdgicas’ (p. 202)*”. Na sua qualidade de membro da comunidade escolar,
o professor dos cursos complementares pode intervir em varios ciclos de aprendizagem e,
consequentemente, pode participar regularmente nas reuniées de concertagao das diferentes
equipas pedagdgicas. A participacdo nestas reunides € de, no minimo, duas reunides por ciclo e
por trimestre, e sempre que um tema que lhe diga respeito figurar na ordem de trabalhos.

No ambito da organizacdo dos cursos complementares, as reunides de concertagcdo entre
as equipas pedagogicas, o professor de portugués e o pessoal dos servicos de educacéo e
acolhimento (SEA)*® permitem criar pontes entre os diferentes atores da escola, estabelecendo,
assim, uma parceria entre estes profissionais que se responsabilizam pelos mesmos alunos.

Os principais objetivos das reuniées de concertag¢ao sao:

e Articular a organizacdo e o funcionamento dos cursos complementares;
e  Assegurar uma coeréncia nas aprendizagens através da articulacéo dos curriculos;
e Trocar ideias sobre as aprendizagens e perfis linguisticos dos alunos luséfonos;

e Trocar ideias sobre a avaliacdo de competéncias dos alunos (boletins de avaliagdo
intermédia);

e FElaborar projetos pedagdgicos interdisciplinares, plurilingues e pluriculturais;

e Organizar visitas de estudo comuns, quando oportuno articular-se entre si a este
respeito;

e |dentificar necessidades comuns ao nivel da formacgéo continua.

Mais detalhes sobre a organizacdo e desenvolvimento das reunides de concertagdo comuns
podem ser consultados nos anexos ao Memorando de Entendimento.

47 Nossa traducao.

48 Por pessoal dos SEA, entendemos os dirigentes e os educadores do/s servico/s de educagao e acolhimento.
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

CONCEPTUALIZACAO
PEDAGOGICA DOS
CURSOS
COMPLEMENTARES

Finalidades gerais dos
cursos complementares

As finalidades gerais dos cursos complementares, definidas em articulagdo com o plano de
estudos do ensino fundamental luxemburgués (MENFP, 2011), o QuaREPE (Grosso et al., 2011a) e
os programas do Camdes, |.P. para o EPE (Divis&do de Servigos de Lingua e Cultura, 2012a, 2012b),
S80 as seguintes:

1. Contribuir para a manutencao e o reforco dos lagos afetivos com a lingua e a
cultura portuguesas, assim como com as outras culturas de lingua portuguesa;

2. Criaroureforgarlacos entre as culturas de lingua portuguesa e a(s) representada(s)
pela escola;
S Valorizar, tornar visiveis e certificar as competéncias em lingua portuguesa

(boletins escolares, certificados de niveis de competéncias);

4, Promover o desenvolvimento de competéncias comunicativas (orais e escritas)
em lingua portuguesa em diversas situacées proximas do quotidiano do aluno;

B, Favorecer a aprendizagem de outras linguas a partir de um bom dominio da
lingua materna/de heranga;

6. Contribuir para o desenvolvimento da linguagem académica/especifica de
outras disciplinas escolares;

7. Promover o reconhecimento da dimensao mediadora da lingua portuguesa no
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem e de interacao cultural e social;

8. Favorecer o desenvolvimento da competéncia plurilingue e intercultural;

9. Favorecer o sucesso escolar, seja pela comparacéo, seja pela mediacéo entre
diferentes linguas, e respetivos registos e variedades.

As finalidades dos cursos complementares determinam, de uma maneira geral, o enquadramento
do processo de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa. As competéncias a desenvolver
nos diferentes dominios (producéo/interacdo oral, producdo escrita, compreenséo oral e escrita,
mediacdo) sdo apresentadas em detalhe na parte C. Curriculo dos cursos complementares de
lingua portuguesa nos ciclos 2 a 4 do ensino fundamental.

Quadro de referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa



Transversalidade:
as linguas nos cursos
complementares

2.1 | Educacao plurilingue e intercultural

O mundo em que vivemos é cada vez mais complexo do ponto de vista linguistico, cultural
ou social, fendmeno que se deve, entre outros fatores, a crescente mobilidade humana e a
globalizacéo das tecnologias de informagao e comunicacdo. O contexto europeu é um contexto
multilingue e multicultural por exceléncia, motivo pelo qual o plurilinguismo e a interculturalidade
sdo considerados “formas de estar na Europa’ (Beacco, 2005). Esta valorizagdo da diversidade
lingufstica e cultural data de ainda antes da criagdo da Comunidade Econémica Europeia (CEE)*,
em 1957, 0 que demonstra que o respeito pela diversidade linguistica e cultural esta na génese da
construcao europeia.

A educagéo plurilingue e intercultural tem vindo a ser desenvolvida desde os finais dos anos 1990
pelo Conselho da Europa, que a compreende como um “projeto de educagéao e de formacéo para
e através da diversidade cultural e linguistica’ (Beacco, Byram, Cavalli, Coste, Cuenat, Goullier, &
Panthier, 2016b, p. 15)%°, ou seja

uma educacgédo linguistica transversal a todas as linguas da escola e a todos os dominios
disciplinares [...] [que] pretende ter em consideragdo as necessidades formativas e linguisticas
de todos os alunos, independentemente do seu percurso escolar [...] [de forma a proporcionar]
a todos os alunos - nomeadamente aos que estao sujeitos a mais dificuldades na escola -
acesso a uma educacéo equitativa e de qualidade. (ibidem)

De um ponto de vista pedagdgico-didatico, a educacgéo plurilingue e intercultural nao pretende
instituir-se como uma nova metodologia para o ensino das linguas, mas antes como

[...] uma mudanga de perspetiva, que implica ndo so as linguas estrangeiras, mas também
as linguas do meio envolvente, as linguas dos repertérios dos alunos, a(s) lingua(s) de
escolarizacdo e todas as outras dreas curriculares. (Cavalli et al., 2009, p. 7)5!

No caso especifico do Luxemburgo, com o reajustamento do ensino das linguas iniciado em 2007
(Berg & Weis, 2007), tém vindo a ser envidados esforcos no sentido de reforgar politicas linguisticas e
educativas favorecedoras da educacao plurilingue. A este respeito, o programa governativo de 2013
focaliza-se (e.a) na primeira infancia (criancas de 1 a 4 anos), visto que “os quatro primeiros anos da
vida desempenham um papel crucial no desenvolvimento da crianga” (MENJE, 2016, p. 2)%.

49 Em 1954, na Convencé&o cultural europeia, o patriménio cultural europeu é reconhecido e a importancia da aprendizagem intercultural
¢é sublinhada. Apos a criagao da CEE, o Regime linguistico da CEE estabelece o principio da igualdade das linguas (Orban, 2009), que é
seguido de um conjunto de instrumentos legais e de recomendacdes respeitadoras e valorizadoras da diversidade linguistica e cultural,
tais como, a titulo de exemplo: a diretiva europeia de 25 de julho de 1977 (77/486/EEC) sobre a escolarizagao dos filhos de emigrantes
originarios de Estados-membro; o Tratado de Maastricht (1992); a Convengao europeia relativa ao estatuto juridico do trabalhador migrante
(1997); a recomendagao R (98) 6, que encoraja os Estados-membro a promover o plurilinguismo (1998); o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas: aprender, ensinar, avaliar (2001); o Portefdlio Europeu das Linguas (2001); os documentos Educacéo plurilingue
e intercultural como Direito e Educagao plurilingue e intercultural como Projeto (2009); o Guia para o desenvolvimento e implementagao de
curriculos para uma educacgéo plurilingue e intercultural (2016); e, mais recentemente, o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
linguas: aprender, ensinar, avaliar - Volume complementar com novos descritores (2018)

50 - 52 Nossa traducéo.
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

Sob o conceito hiperdnimo de educacdo plurilingue, integram-se também o0s cursos
complementares, uma nova oferta educativa destinada a criangcas entre os 6 e os 12 anos
(ciclos 2 a 4). Estes cursos, orientados por principios pedagdégicos proprios, decorrem de uma
combinacgéo de diversos fatores, nomeadamente (i) o contexto linguistico e cultural especifico em
que se inserem, (ii) a simbiose entre o0s curricula luxemburgués e portugués e (iii) uma abordagem
pedagogico-didatica integradora. Estas particularidades revelam-se decisivas aquando do
trabalho de planificacdo e de producéo de materiais didaticos.

Para além disso, importa ter em conta as estratégias que os aprendentes podem utilizar de forma
transversal, ao longo dos diferentes momentos de aprendizagem linguistica. Esta transversalidade
desempenha um papel central no ambito dos cursos complementares, nomeadamente através da
integracédo e da inter-relagdo de estratégias de mediacéao e de reflexividade.

2.1.1 Mediacao

Na mediagéo, o utilizador/aprendente age como um ator social, criando pontes e ferramentas
para construir e transmitir um significado, seja na mesma lingua, seja de uma lingua para outra.
(Conselho da Europa, 2018, p. 106)53

O Quadro europeu comum de referéncia para as linguas (QECR) (Conselho da Europa, 2001), assim
como o Volume complementar com novos descritores (VC) (Conseil de I'Europe, 2018), refere-se
a mediacado, colocando-a ao lado dos outros modos de comunicacao: rececdo, producéo e
interacao.

RECEPTION >

MEDIATION

PRODUCTION

Figura 1. Relacao entre rececao, producao, interacao e mediacao (Conseil de 'Europe, 2018, p. 33)

De uma maneira geral, a mediacédo é concebida como “toda a operagéo, todo o dispositivo ou
toda a intervencéo que, num determinado contexto social, pretende reduzir a distancia entre dois
(ou mais) pdlos distantes que se encontram em tensdo” (Coste & Cavalli, 2015, p. 28)%*. No quadro
especifico do ensino das linguas, a mediacao € associada a reformulagdes escritas ou orais de um
texto/discurso, a que, por diversas razées, um ou mais interlocutores néo acederam diretamente.
Estas reformulacées podem passar por, por exemplo, atividades de traducéo, de parafrase, de
resumo ou de relato. Desta forma:

o foco [...] assenta em duas nogcdes-chave, a saber, a co-construgdo de sentido na interagao
e o vaivém entre o nivel individual e social na aprendizagem da lingua, principalmente através
da concegéao do utilizador/aprendente como ator social. (Conseil de I'Europe, 2018, p. 34; cf.
North & Piccardo, 2016)%

Assim, “a mediacdo combina a rececéo, a producéo e a interagao” (Conseil de I'Europe, 2018, p.
34)% e o aluno, ator social, ¢ colocado no centro do processo de aprendizagem. O professor

53 - 56 Nossa traducao.
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prop&e-lhe tarefas ou problemas de comunicacédo para resolver (abordagem acional), apoiando-se
em todos os recursos linguisticos e culturais do seu repertério plurilingue e pluricultural (ou seja,
ativando a sua competéncia plurilingue e intercultural).

Importa precisar que as atividades de mediacado ndo existem, apenas, entre linguas diferentes,
mas podem ocorrer igualmente no seio de uma mesma lingua (com as suas diferentes variedades
e 0s seus diferentes registos linguisticos). A generalidade dos estudos sobre a mediacédo distingue
a mediacéo interlinguistica (entre linguas) da mediag&o intralinguistica (no seio da mesma
lingua) (Beacco et al., 2016b; De Arriba Goveia & Cantero Serena, 2004; North & Piccardo, 2016),
assim como a mediacao pessoal (que se concretiza em realizacOes orais) e a mediacéo textual
(concretizada de forma escrita)®”.

Por exemplo, quando um aluno coloca um texto por tépicos, esta a trabalhar no sentido de melhorar
as suas capacidades de compreensao e de produgéo, assim como de alargar os seus repertorios
lingufsticos. Com essa atividade, faz-se a mediacdo entre o aluno e o texto, entendendo-se a
mediagdo numa perspetiva ampla, que vai além da que existe entre o professor e os alunos, ou
entre os alunos, considerando-se, assim, a existéncia de uma outra forma de mediacao, entre os
alunos e os materiais pedagogicos (Beacco et al., 2016b). Assim, as atividades de mediacao nao
se limitam a traducéo e a interpretaca@o e ndo sdo meramente interlingufsticas.

Conscientes de que “a mediagéo se aplica a um utilizador da lingua que desempenha o papel de
intermediario entre varios interlocutores” e que “a lingua ndo € o unico fator passivel de causar
dificuldades de compreenséo entre as pessoas” (Conseil de I'Europe, 2018, p. 128)%, no quadro
dos cursos complementares valoriza-se ainda a mediagao cultural e social®®. Este dominio
especifico da mediagéo articula-se particularmente com situagdes de comunicacéo interculturais,
na oralidade, o que lhe confere uma natureza relacional e atitudinal.

Neste quadro, o ensino das linguas articula-se com o desenvolvimento da:

capacidade de desempenhar o papel de mediador entre locutores de contextos culturais
diferenciados, isto €, de tornar compreensivel para um individuo ou grupo o conteddo de um
texto ou de uma mensagem que se constitui como produto de praticas culturais e societais
diferentes. (Beacco et al., 2016b, p. 60)%°

Desta forma, o ensino das linguas pode contribuir para uma comunicacgéo intercultural eficaz.
Para o efeito, o aluno deve adquirir conhecimento sobre as culturas em interacédo e desenvolver
nédo s6 competéncias linguisticas (saber-fazer), mas também atitudes, tais como: (i) ter em conta
0 background cultural dos interlocutores para antecipar potenciais diferengas socioculturais e
sociolinguisticas; (ii) formular hipéteses sobre os conhecimentos dos interlocutores e sobre o tema
da discussao; e (iii) antecipar problemas de compreenséo/mal-entendidos.

No contexto dos cursos complementares, parece-nos da maior relevancia o desenvolvimento
de atividades de mediagao, seja dentro da lingua portuguesa ou entre a lingua portuguesa e as
outras linguas que constituem o repertério linguistico dos aprendentes, seja entre interlocutores

57 A literatura sobre a mediacédo distingue, ainda, a mediacéo relacional e a mediagao cognitiva (ex.: Coste & Cavalli, 2015; Beacco et
al.. 2016b). No contexto dos cursos complementares, optou-se por ndo fazer essa distingdo, considerando-se que o desenvolvimento das
relacées pessoais e a construcdo de conhecimento passam, necessariamente, pelas dimensoes cultural, linguistica e textual. E através da
lingua e do discurso que se estabelecem as interacdes sociais e € através deles que se estabelece um didlogo intercultural. Dado o contexto
especifico de implementacédo dos cursos, optou-se por reforcar as dimensdes cultural, social e linguistico-textual, conscientes de que as
praticas de mediac&o aqui apresentadas tém subjacente essa distincdo entre a mediacao relacional e a mediacao cognitiva. Refira-se,
ainda, que as opgdes tomadas visam uma mais facil operacionalizagéo dos conceitos, em contexto didatico, ainda que do ponto de vista da
investigagao em didatica tais distin¢cdes se tornem importantes

58 Nossa traducao.

59 Esta dimensao social da mediagéo esté bastante difundida na opinido publica sob a designagéo de (e.a.) mediagado de conflitos,
mediagéo juridica, diplomatica, conjugal e intercultural. Ligada ao dominio sociocultural da aprendizagem e da utilizag&o das linguas, a
mediagao cultural e social permite ao aluno (i) estabelecer pontes entre linguas e culturas, e (ii) desenvolver competéncias plurilingues e

interculturais, com a finalidade de desempenhar eficazmente o papel de mediador intercultural (Byram & Zarate, 1997).

60 Nossa traducao.
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

com praticas culturais e societais diferentes (mediacdo cultural e social). No contexto multilingue
e multicultural luxemburgués, as competéncias de media¢&o tornam-se essenciais para contribuir
para o sucesso escolar dos alunos e para a sua integragdo. Criando sinergias/pontes entre as
vérias linguas e culturas dos seus repertérios, 0os alunos conseguem intervir eficazmente em mais
situagOes, co construir sentido e utilizar as linguas de maneira mais flexivel, de forma a retirar o
maximo de proveito do seu repertorio plurilingue e pluricultural. Assim, nos cursos complementares,
consideraram-se dois grandes dominios para o desenvolvimento de competéncias de mediagao:

(i) Mediacéao cultural e social (oral);

(ii) Mediacao linguistica e textual (oral e escrita).

Sendo a lingua e os textos formas privilegiadas de aceder a uma determinada cultura, em contextos
educativos, estes dois dominios da mediagéo (linguistica/textual e cultural/social) integram-se e
complementam-se mutuamente, constituindo a chave que permite compreender melhor o que é a
mediacéo (Trovato, 2015, p. 14).

Indo ao encontro do preconizado no QECR (Conselho da Europa, 2001), resumir um texto/discurso
de uma lingua para outra, participar em debates em varias linguas ou interpretar um fenémeno
cultural sédo atividades que desempenham um papel primodial na valorizacéo da capacidade para
gerir um repertoério plurilingue e pluricultural, sendo evidente a relagdo que se estabelece entre
esses dois dominios da competéncia de mediacéo.

A mediacao € igualmente vista como uma competéncia transversal e integradora, uma interface,
situada num continuum entre as competéncias de rececéo e de producédo (Beacco et al., 2016b,
p. 59), desempenhando um papel fundamental no desenvolvimento da competéncia comunicativa
do aluno. O esquema que se segue (figura 2) ilustra o carater transversal e as multiplas relagdes
estabelecidas entre as diferentes dimensées da mediacao:

COMPETENCIA COMUNICATIVA
/ MEDIAGAO \

Mediagdo Mediagdo
pessoal (cral) textual (escrita)

Atividades de
mediagio
Estratégias de
mediagao

MEDIAGAO
CULTURAL

MEDIAGAO
LINGUISTICA

E SOCIAL E TEXTUAL

Mediagdo Mediagdo
interlinguistica intralinguistica

o _/

Figura 2. A mediacado nos cursos complementares

Por fim, importa salientar que:

[...] amediacao esta omnipresente no ato de ensinar: permitir aos alunos a apropriacdo de novos
contetdos através de aproximacées, reformulacées e explicacbes (mediacdo cognitiva)
constitui o cerne das atividades pedagdgicas. Importa, nesta perspetiva, ter verdadeiramente
em conta a dimenséao linguistica da mediacéo, seja na lingua de escolarizagdo ou numa
outra lingua, no caso de modelos bilingues, seja permitindo aos alunos a mobilizacao dos
seus recursos numa ou varias linguas, incluindo as linguas de origem, para aceder a novos
conhecimentos. (Coste & Cavalli, 2015, p. 57)
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Neste sentido, o professor dos cursos complementares desempenha um papel de facilitador ou
guia do aluno no seu processo de aprendizagem, sendo igualmente encarado como um mediador
e ator social na sala de aula (Bastos, 2015).

Assumindo a mediacdo como um alicerce conceptual dos cursos complementares,
pretende-se contribuir para a sua legitimagao (colocando-a ao lado da compreenséo, da produgéo
e da interacdo) e sistematizacao nas aulas de linguas, através do desenvolvimento de tarefas em
que esta se assume como competéncia-foco, ainda que em estreita relagcdo com as restantes
dimensdes da competéncia comunicativa dos alunos (cf. B.3 Principios didaticos).

Para além disso, e num esforgo para tornar a mediagcdo mais visivel ao nivel da avaliagao, foram
definidos descritores de performance para a mediacédo®?, que foram integrados nos Boletins
Intermédios de avaliag&o dos trés ciclos do ensino fundamental®?.

2.1.2 Reflexividade

[...] a reflexividade, conceito das ciéncias da educacao (também designado metacognicao),
serve para nomear estas atividades dos alunos que ndo tém apenas como objeto adquirir
determinados conhecimentos ou fazer uso de determinadas competéncias. A reflexividade
contribui para criar um distanciamento em relac&o a este tipo de atividades, apresentando-se
como uma certa consciéncia dos processos que se operam para aprender. (Beacco et al.,
2016b, p. 41)8

A reflexividade ou metacognicdo é portanto uma atividade metacognitiva transversal a varias
disciplinas escolares, baseada no autoconhecimento e na capacidade de autoandlise do aluno,
que promove a autonomia no seu processo de aprendizagem (aprender a aprender®®). Desta
forma, as suas experiéncias e a sua aprendizagem tornam-se objeto de analise.

No que diz respeito ao caso particular da aprendizagem de linguas, a reflexividade adquire uma
dimensao linguistica, tendo como finalidade o desenvolvimento de competéncias metalinguisticas
na lingua-alvo e conhecimentos explicitos da lingua.

Neste quadro, as atividades de gramatica adquirem, entre outras:

[...] uma funcao reflexiva que consiste em tomar consciéncia dos mecanismos linguisticos,
da sua Idgica interna e das suas regularidades [...]. As regras devem ser aplicadas e
“compreendé-las” significa antes de tudo ter uma ideia clara do seu funcionamento, do seu
campo de aplicacdo e dos seus limites (as “excegbes a regra’). (ibidem, p. 44)

Preconizam-se, portanto, abordagens gramaticais indutivas, nas quais os alunos sdo convidados
a observar excertos textuais, a analisé-los recorrendo a procedimentos (como por exemplo a
substitui¢do, a transformagéo, etc.) ou a categorias previamente fornecidas pelo professor (por
exemplo, flexdo em nuimero dos nomes - casos regulares e irregulares), de forma a formular regras

61 Nossa traducao. Negrito acrescentado.

62 Ao mesmo nivel dos outros dominios de competéncias: produgao/interacdo oral, producédo escrita, compreenséo oral, compreensao
escrita/leitura.

63 Consultar anexo 4.
64 Negrito acrescentado.

65 Aprender a aprender € um dos quatro pilares da educacao do século XXI (Delors et al., 2000) e uma das competéncias-chave para a
educacao e formagéao ao longo da vida (Commission Européenne, 2007), que integra também o plano de estudos do ensino fundamental
(MENFP, 2011, p. 51). Segundo o Referencial da competéncia-chave “aprender a aprender”, esta meta-competéncia condiciona a
autonomia do aluno no controlo e na orientagéo do seu processo de aprendizagem, tanto individualmente como em grupo, incluindo (e.a.)
as capacidades de (i) gerir o seu tempo eficazmente; (i) resolver problemas; (iii) adquirir, tratar, avaliar e integrar novos conhecimentos;
e (iv) aplicar estes novos conhecimentos em diversos contextos da vida privada e profissional, assim como no &mbito da educagéo e da
formacéo (https://competencescles.eu) [consultado a 03.07.19].
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

ou explicagBes para os fendmenos linguisticos analisados. Contrariamente a aquisi¢cdo da lingua
em contextos comunicativos do quotidiano, em que os alunos a utilizam estabelecendo uma relacéo
direta com as suas ac¢des, preconizam-se abordagens reflexivas sobre a lingua e o seu uso. Estas
abordagens requerem:

uma maior implicagdo dos alunos na medida em que estes tém ndo apenas de compreender,
mas também de observar, classificar, comparar, manipular, formular hipéteses e discuti-las
para conseguir chegar a uma concluséo. (ibidem, p. 45)

Desta forma, as regras dos alunos sdo construidas colaborativamente, baseadas nas suas
intuicdes, observacdes e experiéncias linguisticas. Trata-se assim de descri¢6es contextualizadas
de acordo com os repertorios linguisticos dos alunos, que devem, eventualmente, ser reformuladas
ou complementadas pelo professor: “é sempre perfeitamente possivel partir das intuicbes dos
alunos para os conduzir em direcdo a uma descricdo dos fendmenos linguisticos, mesmo se esta

né&o for, definitivamente, ‘inventada’ pelos alunos”. (ibidem, p. 46)

Independentemente da lingua na qual estas competéncias metalinguisticas séo trabalhadas,
trata-se de competéncias transversais a todas as linguas, visto que, neste processo, 0 aluno
desenvolve saber-fazer que pode rentabilizar para refletir sobre o funcionamento de qualquer outra
lingua do seu repertoério linguistico.

No &mbito de uma abordagem plurilingue e intercultural, esta transversalidade deve ser encorajada
pelos professores, através de atividades de comparacdo entre a lingua-alvo (o portugués) e
as outras linguas do repertério dos alunos, nomeadamente as linguas da escola. Assim, as
atividades metalinguisticas implementadas nos cursos complementares contribuem n&o sé para o
desenvolvimento de um conhecimento explicito sobre agramatica dalingua portuguesa, mastambém
para antecipar as potenciais transferéncias e interferéncias entre as linguas dos repertérios dos
alunos, permitindo, assim, o desenvolvimento de competéncias noutras linguas. Com efeito, as
atividades de mediacao interlinguistica afiguram-se essenciais para o desenvolvimento da
competéncia plurilingue e intercultural dos alunos, o que constitui uma das finalidades dos
cursos complementares (cf. B.1 Finalidades gerais dos cursos complementares).

Para além desta dimenséo linguistica, estas transversalidades também se estabelecem entre as
culturas que integram o repertério plurilingue e pluricultural do aluno e/ou que existem no seu meio.
Assim, a reflexividade inclui também as quatro dimens6es que se explicitam em detalhe abaixo:

(i) Consciéncia do repertério linguistico;

(ii) Consciéncia da variacdo e das normas;

(iii) Consciéncia da diversidade de géneros textuais;
(iv) Descentracéo cultural.

(i) A consciéncia do repertorio linguistico de cada aluno diz respeito

a consciencializacdo dos alunos em relacdo ao seu repertorio - ao facto de ser plurilingue e
em que medida o é, a sua constituicdo no tempo, ao seu desenvolvimento [0] que implica um
regresso a si mesmo, em termos de construgdo e de negociagdo de identidades ambicionadas
ou assumidas (ibidem, p. 41) (cf. A.5 Aspetos culturais).

Por um lado, importa levar o aluno a tomar consciéncia das linguas e culturas que integram o
seu repertdrio linguistico e cultural; por outro lado, trata-se de desenvolver “uma melhor percegdo
do que existe de geral e de especifico na organizagao linguistica de linguas diferentes” (Conseil
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de I'Europe, 2018, p. 29)% e do que existe de similar e de diferente entre as praticas culturais e
societais dos alunos, em fungéo das suas multiplas pertengas culturais. Neste sentido, criam-se
oportunidades na sala de aula para tornar o aluno consciente dos papéis e dos estatutos associados
as linguas/culturas do seu repertério e para o fazer refletir sobre os fatores sociais, econémicos e
politicos subjacentes a esta diferenciagao:

Importa que os alunos tenham uma ideia clara das linguas [e culturas] que utilizam no espaco
social e na escola, das que sdo levados a ocultar, das que gostariam de adquirir e das que
herdaram, da(s) que selecionam para manifestar as suas pertengas. (Beacco et al., 2016b, p.
42)%

Trata-se portanto de uma dimensé&o da reflexividade intimamente relacionada com a mediagao
interlinguistica e a mediagao cultural e social (cf. B.2.1.1 Mediac&o).

(i) A consciéncia da variacdo e das normas da lingua-alvo relaciona-se com a tomada de
consciéncia das variagdes de natureza sociolinguistica de uma mesma lingua: as suas variedades
(cf. A.3 Portugués, lingua pluricéntrica: a diversidade da lingua portuguesa) e os seus registos (cf.
A.4 Fungéo da lingua na construgao e utilizagao de conhecimento). Esta dimensé&o da reflexividade
¢é especifica a mediagao intralinguistica (cf. B.2.1.1 Mediacdo), no que respeita a lingua portuguesa
e as suas variedades e/ou as linguas que integram os repertérios dos alunos.

Considera-se que importa assegurar as transicbes entre os diferentes registos, de forma a
levar o aluno a compreender as especificidades (natureza) de cada um e quando é mais
apropriado empregar um em detrimento de outro. No contexto do ensino das linguas, trata se da
linguagem académica (Bildungssprache) e da linguagem especifica das disciplinas escolares
(Schulsprache), dois registos lingufsticos diferentes do das intera¢oes do dia-a-dia (linguagem do
quotidiano - Alltagssprache).

Assegurar transic8es é igualmente pertinente no que concerne a diversidade da lingua portuguesa.
Importa levar o aluno a (re)conhecer as diferentes variedades da lingua, a refletir sobre esta
variagdo, a valoriza-la como caracteristica de uma lingua pluricéntrica e a reconhecer que todas
as variedades sao validas em fungéo dos seus contextos sociais e culturais. Para isso, importa:

dar aos alunos a capacidade de reconhecer estas diferentes formas de variacdo e de prever
os efeitos do seu emprego, apropriado ou ndo, mas também uma capacidade para gerir
autonomamente estas variagoes [...] [de forma a que] os alunos aprendam a comportar-se
linguisticamente de maneira lucida e adequada aos contextos e as finalidades de comunicagcdo
(ibidem, p. 43).

Paralelamente, importa que os alunos tomem consciéncia dos fatores sociais, culturais, politicos e
econdémicos que determinam a instituicdo de um registo linguistico ou de uma variedade como o/a
mais prestigiante, em detrimento dos/as outros/as.

(i) A consciéncia da diversidade de géneros textuais, orais e escritos, chama a atencéo
para a importancia de conhecer e dominar determinadas categorias textuais/discursivas para o
sucesso da comunicagdo. Estas categorias, denominadas géneros textuais, refletem situagdes
comunicativas e sociais estaveis, com caracteristicas intrinsecas préprias (Bakhtine, 1984). Com
efeito, um locutor competente é capaz de, intuitivamente, identificar um género textual e adaptar o
seu proprio discurso ao género identificado:

Aprendemos a moldar a nossa linguagem as formas do género e, ouvindo o discurso do outro,
conseguimos de imediato, assim que s&o proferidas as primeiras palavras, adivinhar género,
0 volume (a extensdo aproximada do discurso), a estrutura composicional, prever o fim, ou
seja, desde o inicio, estamos sensiveis ao conjunto discursivo que, a seguir, Nno processo de
verbalizacdo, decidird as suas diferenciagées. (ibidem, p. 285)87

66-67 Nossa traducéao.
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

Estas categorias de organizagéo textuais sdo comuns as diferentes linguas (Bronckart, 2010), pelo
que esta consciéncia (e dominio) da diversidade de géneros textuais se configura, no quadro dos
cursos complementares, como uma dimensao que contribui para a transversalidade entre as
linguas.

Os géneros textuais estdo presentes em todas as areas curriculares, seja sob a forma de exposigéao,
de resumo, de relato ou outra. Segundo Beacco et al. (2016b), o desenvolvimento deste repertdrio
de géneros nos alunos é da responsabilidade da escola, devendo, para esse efeito, alicergar-se no
repertorio individual de géneros de cada aluno, valorizando-o e alargando-o de forma a:

incrementar as possibilidades de comunicagdo na vida adulta [...] transitar de géneros
adquiridos espontaneamente para géneros menos utilizados na comunicagéo do dia a dia |...]
possibilitar 0 acesso a géneros escritos a partir de uma experiéncia de comunicagcdo sobretudo
oral [e] possibilitar a aquisicdo de géneros que ndo se limitam a comunicacao interpessoal, mas
que permitem também aceder a conhecimentos e a discuti-los. (ibidem, p. 64)58

No caso das areas curriculares das ciéncias naturais e das ciéncias sociais e humanas®®, os alunos
podem construir sentido a partir de indicios ndo verbais (simbolos, infografias, graficos, mapas),
0 que deve ser explorado. Verbalizar a informagao contida num grafico, resumir um texto didatico
ou escrever uma biografia sdo exemplos de atividades de mediagéo textual que permitem abordar
as caracteristicas fundamentais dos géneros textuais em causa. Quando se propée atividades
deste tipo aos alunos, cria-se condigdes para se estabelecer uma transicao entre a linguagem
do quotidiano e a linguagem académica, uma vez que a lingua-alvo é ativada num registo mais
formal, mais técnico e especifico, o que se reflete ndo apenas no vocabulario, mas também na
estrutura frasica e discursiva.

E desejavel que as atividades e tarefas propostas para a aquisicdo ou desenvolvimento da
competéncia textual impliqguem o estudo de diversos géneros textuais (orais e escritos)™, ilustrativos
dos usos da lingua de acordo com os seus diferentes graus de formalidade e fins especificos.

Trabalhando esta reflexividade associada aos géneros textuais, os professores criam condi¢cdes
ndo s6 para que os alunos alarguem o seu repertério individual de géneros, mas também para que
reflitam sobre o grau de adequacédo de um dado género textual a uma situacdo de comunicacéo
concreta. Este trabalho permite ainda a comparacao entre os diferentes géneros e a identificacao
das caracteristicas estruturais de cada um deles, no que diz respeito quer a sua macroestrutura
(relacionada com a disposic&o do texto), quer a sua microestrutura (relacionada com mecanismos
de coesdo e coeréncia textuais), com vista a construcdo de conhecimentos que o aluno possa
mobilizar nas suas produc¢des textuais/discursivas. Desta forma, os alunos tomam consciéncia de
que “ndo basta aprender globalmente a “falar bem” ou a “escrever bem” para resolver de forma
apropriada tarefas verbais exigidas em todas as disciplinas” (ibidem, p. 42), mas que importa
também conhecer e dominar as caracteristicas especificas de cada género textual.

(iv) Finalmente, a descentracdao cultural, dimensdo transversal da educacdo plurilingue e
intercultural, tem como finalidade “desenvolver atitudes abertas, reflexivas e criticas para aprender
a apreender de forma positiva e a gerir eficazmente todas as formas de contacto com a alteridade”
(ibidem, p. 43). Trata-se de uma dimens&o da reflexividade intimamente ligada a mediag&o cultural
e social (cf. B.2.1.1 Mediacéo).

Esta descentracao cultural € encarada como um elemento central da competéncia intercultural de
Byram (1997)™, a critical cultural awareness, entendida como “a aptiddo para avaliar - de forma
critica e alicercada em critérios explicitos - as perspetivas, praticas e produtos do seu pais e da
sua cultura, assim como dos dos outros” (Byram, Barrett, Ipgrave, Jackson, & Garcia, 2009, p.
27)7. Isto implica uma tomada de consciéncia critica relativamente as suas préprias pertencas
culturais, favorecendo uma passagem progressiva do etnocentrismo para o etnorelativismo e,
consequentemente, o desenvolvimento da competéncia plurilingue e intercultural (cf. A.5. Aspetos
culturais). Trata-se portanto de uma dimensé&o essencial para o desenvolvimento de competéncias
nos alunos que lhes permitam participar eficazmente na construcéo de um dialogo intercultural.
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Em jeito de concluséo, a reflexividade, encarada em toda a sua complexidade, revela-se crucial
para que o aluno tenha consciéncia dos seus proprios recursos (que constituem o seu repertorio
individual) e dos lagos que pode estabelecer entre eles, de forma a melhor os rentabilizar para
aprender e para comunicar eficazmente, contribuindo para o didlogo intercultural. Isto implica um
trabalho transversal entre as linguas e “o abandono das conceg¢des monolingues estanques [...] a
favor de uma visao bi/plurilingue dos processos de ensino/aprendizagem das linguas” (Beacco et
al., 2016b, p. 17)™.
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68 Nossa traducao.

69 Estas areas curriculares sdo importantes para o desenvolvimento dos cursos complementares de portugués, na medida em que os
conteudos tematicos propostos no curriculo resultam de uma fusdo entre os programas desta areas curriculares no plano de estudos do
ensino fundamental e os programas do Camdes, |.P., para o EPE.

70 O curriculo dos cursos complementares propde, como contetdo textual para cada ciclo, diversos géneros textuais que se apresentam em
seis categorias: textos injuntivos, textos conversacionais, textos expositivo-explicativos, textos descritivos e narrativos, textos argumentativos
e textos da tradicao oral (cf. C.3 Competéncias a desenvolver, exemplos de performance e conteudos recomendados.).

71 Trata-se de um modelo consensualmente considerado pioneiro dos estudos sobre a competéncia intercultural no contexto europeu
Bastos, 2014)

72 - 73 Nossa traducao.
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

@ Principios Didaticos

3.1 | Abordagens plurais e integradoras

Os cursos complementares de lingua portuguesa, que decorrem do ciclo 2 ao 4 do ensino
fundamental no Luxemburgo, realizam-se num contexto de ensino/aprendizagem unico. Por
um lado, as escolas luxemburguesas situam-se num contexto de superdiversidade (cf. A.1
Textos-base enquadradores dos cursos complementares), multilingue e multicultural; por outro
lado, os alunos beneficiam também de um ensino/aprendizagem multilingue. Consequentemente,
os alunos destes cursos s&o, na sua maioria, plurilingues ou plurilingues emergentes™.

A abordagem pedagoégico-didatica dos cursos complementares, alicercada na educacdo
plurilingue e intercultural (cf. capitulo anterior) e na didatica do plurilinguismo (Troncy, 2014),
deve ter em consideracdo nao s6 este contexto especifico, mas também a necessidade de se
adaptar continuamente a realidades altamente instaveis e imprevisiveis, decorrentes da crescente
diversidade presente nas salas de aula. Uma abordagem mais contextualizada revela-se, portanto,
pertinente, nomeadamente na gestao curricular (planificacao, producao de materiais, etc.) e nas
praticas dos professores.

Esta abordagem pedagoégico-didatica foi definida tendo em consideracdo as caracteristicas do
ensino da lingua portuguesa como lingua materna/de heranga no Luxemburgo (contexto multilingue
e multicultural, alunos plurilingues emergentes, linguas e culturas em contacto, relagdo dos alunos
com a lingua portuguesa, estatuto da lingua, etc.). Enquadrada pelos principios pedagdgicos da
educacédo plurilingue e intercultural, tais como a mediagéo e a reflexividade, e pela didatica do
plurilinguismo, esta abordagem visa explorar as transversalidades entre as linguas dos alunos e
da escola.

Contudo, visto que as idiossincrasias de cada aluno e/ou turma influenciam a forma como
o professor organiza a sua acgéo didatica, a abordagem que propomos n&do deve ser vista
como uma receita a aplicar de forma acritica, mas antes como um conjunto de principios
pedagdgico-didaticos orientadores, cabendo ao professor adapté-los aos seus contextos
especificos, em fungdo dos perfis e necessidades dos seus alunos e da equipa pedagogica que
integra.

Trata-se, portanto, de uma abordagem simultaneamente dedutiva (principios pedagoégico didaticos
orientadores) e indutiva (adaptacéo destes principios aos contextos especificos), que tem vindo a
ser (re)definida consoante as experiéncias de implementac&o dos cursos complementares. Como
ja foi mencionado, trata-se de uma abordagem ancorada nos principios da educacao plurilingue e
intercultural (Beacco et al., 2016b; Cavalli et al., 2009), que constitui, de acordo com Troncy (2014),
um “novo paradigma” no ensino das linguas, assente no seguinte “triptico didatico”:

o nova forma de encarar as aprendizagens linguisticas (competéncia plurilingue,
simultaneamente finalidade e principio do ensino/aprendizagem);

o novas abordagens didaticas (abordagens plurais),
o novo campo de referéncia na didatica (didatica do plurilinguismo). (ibidem, p. 28)7
74 Recorremos ao conceito de plurilingues emergentes (Gémez Fernandez, 2013) para nos referir aos alunos que possuem competéncias

linguisticas em pelo menos duas linguas (bilingues ou bilingues emergentes - Garcia, 2009), e que estéo a adquirir competéncias numa ou
varias outras linguas. Estes alunos estdo, portanto, a tornar-se plurilingues.

75 Nossa traducao. Negrito acrescentado.
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As abordagens plurais (Candelier, 2008) constituem-se como abordagens didaticas ao
servico de uma visdo integrada do ensino/aprendizagem das linguas: “o abandono de uma
visdo ‘compartimentada’ da(s) competéncia(s) dos individuos no que respeita as linguas (uma
competéncia por lingua), em prol de uma competéncia Unica e portanto plurilingue, designada
também de pluricultural’ (idem, 2005, p. 37)™ .

Sé&o, portanto, abordagens que pretendem “implementar atividades recorrendo ao mesmo tempo
a diversas variedades linguisticas e culturais” (idem, 2008, p. 68)"" e desenvolver a competéncia
plurilingue e intercultural, que se podem reagrupar da forma que se segue’:

(i) Sensibilizacdo para a diversidade linguistica: abordagens didaticas que tém
em conta todas as linguas que os alunos estdo a adquirir/aprender ou que estdo
presentes no seu contexto  social, sejam linguas da  escola
ou “quaisquer outras variedades linguisticas, da familia, do
meio... e do mundo, sem excluir nenhuma” (Candelier, (Coord.),
Camilleri-Grima, Castellotti, De Pietro, Lérincz, MeiBner, Noguerol, & Schréder-Sura,
2012, p. 7)7;

(ii) Didatica integrada: abordagens que pretendem auxiliar o aluno a estabelecer pontes
entre as linguas aprendidas em contexto escolar, ou seja, auxilia-lo a apoiar-se
nas competéncias previamente adquiridas numa dada lingua para aprender outras
linguas;

(iii) Intercompreensao entre linguas da mesma familia: abordagens que propdem “um
trabalho paralelo a duas ou mais linguas de uma mesma familia (linguas romanicas,
germanicas, eslavas, etc.)” (ibidem, p. 7);

(iv)  Abordagens interculturais: abordagens que preconizam ‘o apoio em fendmenos
inerentes a uma ou vdrias area(s) cultural(ais) como ponto de partida para
compreender outros inerentes a uma outra drea cultural” (ibidem, p. 6).
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Apesar de a abordagem proposta para 0s cursos complementares se alicercar na didatica
do plurilinguismo e nestas quatro abordagens plurais, ela integra outros quadros tedricos e
aspetos didaticos, como, a titulo de exemplo, CLIL/EMILE, pedagogia de projeto, estratégias
de scaffolding, comparacédo entre linguas, abordagem acional (principios didaticos explicitados
na seccgdo que se segue). Este conjunto de influéncias e de abordagens didaticas confere aos
cursos complementares um quadro pedagoégico-didatico especifico, adaptado ao seu contexto,
nomeadamente aos perfis e necessidades dos principais atores destes cursos (ex.: alunos, pais/
encarregados de educacéo e professores), as constantes mudangas societais (Morin, 1999), aos
avangos da investigacdo em didéatica das linguas no geral e em didatica do plurilinguismo em
particular. Desta forma, consideramos que o0s cursos complementares adotam uma abordagem
integradora.

Nas secc¢bes seguintes, tentamos explicitar como estes principios pedagdégico-didaticos se po-
dem concretizar, tanto a nivel da planificagdo como ao nivel dos métodos e estratégias de ensino/
aprendizagem.

76 - 77 Nossa traducao.

78 Para uma explicagcédo mais detalhada de cada uma destas abordagens, consultar https://carap.ecml.at/Keyconcepts/tabid/2681/
language/fr-FR/Default.aspx [consultado a 28.03.2019].

79 Nossa traducao.
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

3.2 | Como planificar e organizar os
cursos complementares de
lingua portuguesa

Tendo em conta os principios pedagégico-didaticos atras enunciados, a planificagao de atividades
pedagdgicas contempla dimensdes ao nivel do conteddo (articulagcao entre os contetdos tematicos
e linguisticos), da cognigao (funcéo da lingua na construgcao de conhecimentos), da comunicagéo
(abordagem comunicativa) e da cultura (educagao plurilingue e intercultural). Trata-se de quatro
principios orientadores da abordagem CLIL/EMILE (Content and Language Integrated Learning/
Enseignement d’'une Matiére Intégré & une Langue Etrangére), conceito em que a lingua é o
objeto de estudo e 0 acesso a lingua pode ser feito através de géneros textuais utilizados noutras
disciplinas.

A lingua portuguesa deve ser entendida como um meio de acesso aos saberes proprios das outras
disciplinas, sem, no entanto, esquecer que estamos sempre no ambito de aulas de lingua. Assim,
a planificagcao das aulas contempla as dimensées linguisticas que se seguem:

(i) relacao entre a linguagem do quotidiano e a linguagem académica;

(ii) linguagem especifica das disciplinas escolares
(terminologia, estruturas linguisticas e géneros textuais proprios).

Para cada uma das aulas, é necessario definir objetivos linguisticos e desenvolver atividades que
permitam uma andlise sistematica das fungdes e estruturas linguisticas, assim como a exploragéo
das caracteristicas fundamentais dos géneros textuais (a existéncia de titulos, subtitulos, imagens,
infografias, os principais articuladores do discurso, ...).

De acordo com os principios pedagdgicos ja enunciados, para além dos momentos monolingues,
em que a lingua-alvo é o foco, o professor pode criar momentos plurilingues, sejam eles de
comparagdo entre as diferentes linguas, ou momentos em que os alunos podem ter de recorrer a
lingua em que se sentem mais confortaveis para verbalizar o seu pensamento, colocar questées
ou esclarecer duvidas.

Alguns dos temas propostos no plano de estudos do ensino fundamental séo propicios ao
desenvolvimento de uma pedagogia de projeto, permitindo uma aprendizagem experimental,
cooperativa, ativa e holistica. Apresenta-se de seguida um exemplo de planificacao e organizacao
de atividades para o ciclo 4. Partindo do tema A natureza, pretende-se ilustrar os principios
didaticos ja enunciados anteriormente.

Quadro de referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa \



Ciéncias humanas e naturais %@
A natureza 5
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Subtema: As plantas o
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Competéncias: m
O
P
. Explorar fenémenos da natureza 8
. Desenvolver um espirito critico »
0 Imaginar, conceber e desenvolver um trabalho de projeto —8
. Pesquisar, tratar e transmitir informacao 8
0 Redigir diferentes tipos de textos o))
‘O
(@)
©
©
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Areas . Ciéncias humanas . o
. Portugués . Geografia o
Curriculares e naturais S
On
©
AN
Redigir pequenos textos Pesquisar e enumerar Identificar e reconhecer o)
expositivos e descritivos caracteristicas as plantas mais comuns =)
- sobre a evolugdo das fundamentais das no Luxemburgo € em Q
Objetivos . 0}
plantas. plantas, a partir de Portugal. O
textos, fotografias ou S
ilustracoes. ©
1]

Projeto: Organizar uma exposicao sobre as plantas mais comuns no Luxemburgo e em Portugal

Quadro 2. Planificacéo e organizacédo de uma sequéncia didatica em torno do tema
A natureza - ciclo 4

Para o desenvolvimento de um projeto deste tipo, é necessario planificar uma sequéncia didatica
tendo em consideracao quer a dimenséo linguistica, quer a dimens&o dos conteldos especificos
do curriculo das outras disciplinas.

Apresenta-se de seguida um exemplo de plano de aula relativo ao tema A natureza, que integra a
sequéncia didatica referente ao desenvolvimento do projeto antes apresentado:
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

Area Curricular: Ciéncias humanas e naturais

Tema e subtema: A natureza / As plantas

e Interagir utilizando diferentes modos de comunicagao
o Ler diferentes tipos de texto

Competéncias a desenvolver e Mobilizar técnicas e estratégias de leitura

e |dentificar e comunicar informagéo especifica

. Explicar informacao a partir de suportes variados

o Reconhecer varios tipos de plantas

Objetivos (plano do e |dentificar as diferentes fases de desenvolvimento das plantas
contetdo) e Enumerar caracteristicas fundamentais das plantas

. Identificar as diferentes partes de uma planta

e Compreender textos curtos, identificando vocabulario
especifico relacionado com o tema

° Escrever textos curtos

o Mobilizar os recursos linguisticos necessarios para descrever
e enumerar as caracteristicas das plantas (nomes, verbos e
adjetivos)

Objetivos linguisticos

e  Textos escolares: descricoes, exposicoes escritas, notas de
sintese, instrucdes

e  Textos auténticos da radio, da televisdo e da imprensa
(documentarios, artigos de divulgagéao cientifica...)

Géneros textuais

o Nomes: raiz, caule, folha, flor, ...
Vocabulario e  Adjetivos: grande, pequeno/a longo/a, bonito/a, verde (cores)...
o Verbos: ser, ter, estar, ...

Material e  Fotografias, revistas, videos, jornais... .

Quadro 3. Exemplo de plano de aula em torno do tema
A natureza

Estes exemplos ilustram como € encarada a articulagéo entre os diferentes conteldos do curriculo
dos cursos complementares de portugués: os conteudos teméaticos, que emergem principalmente do
plano de estudos do ensino fundamental, e os conteudos linguisticos (textuais, lexicais, fonolégicos
e graficos, semanticos e morfossintaticos), que emergem dos programas do Camdes, I.P. para o
EPE. Desta forma, os géneros textuais (ex.: textos auténticos) e as competéncias linguisticas a
desenvolver (ex.: compreenséo de textos curtos) ndo sédo especificos a uma so lingua, mas a sua
aprendizagem € comum a todas as linguas. Através das multiplas experiéncias linguisticas que
o aluno vai vivenciando em contextos diferentes, entre os quais 0s cursos complementares, ele
adquire conhecimentos sobre a lingua (linguagem) que excedem em larga medida a estrutura
formal de uma sé6 lingua (MENJE, 2018b).

Nesta articulagdo, a lingua portuguesa constitui a principal finalidade destes cursos (sdo cursos de
lingua portuguesa), um meio de acesso aos conteudos tematicos das outras areas curriculares, e
um meio de desenvolver competéncias na linguagem académica e na linguagem especifica das
areas curriculares, funcionando como complemento ao ensino dessas areas curriculares.

Quadro de referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa



3.3 | Métodos e estratégias de
ensino a privilegiar

A realidade multilingue e multicultural que caracteriza o Luxemburgo traduz-se, em termos
didaticos, na necessidade de adotar um conjunto de metodologias adequadas a heterogeneidade
subjacente aos contextos em que ocorre a aprendizagem da lingua portuguesa.

Os alunos luséfonos apresentam perfis linguisticos bastante diversificados, quer no que diz
respeito ao dominio do portugués, quer de outras linguas. Neste quadro, é necessario recorrer a
uma variedade de métodos e estratégias de ensino suscetiveis de levar os alunos a desenvolverem
progressivamente as suas competéncias linguisticas e comunicativas e a alcangarem um crescente
nivel de autonomia nos seus processos de aprendizagem.

Dentro do espirito dos principios pedagoégico-didaticos que constituem a base dos cursos
complementares de portugués, privilegia-se os seguintes métodos e estratégias de ensino/
aprendizagem?®:

1. Scaffolding
2. Estratégias de desenvolvimento da linguagem
S Comparacéo entre linguas/culturas

3.3.1 Scaffolding

Comum em areas como a engenharia ou a construgao, o conceito de scaffolding refere-se ao apoio
temporario que o professor faculta ao aluno para que ele consiga atingir niveis progressivos de
complexidade, seja na mobilizacdo de estruturas linguisticas, seja na ativagao de processos de
pensamento mais elaborados para a realizag@o de vérias atividades e na resolucéo de problemas.

Progressivamente, com a crescente autonomia do aluno, esse apoio, semelhante ao de um andaime
que é utilizado aquando da construgdo de um edificio, pode ir sendo retirado, quando os niveis de
desenvolvimento das diferentes competéncias s&o reveladores de aprendizagens significativas.
Essas estratégias de apoio, ao serem retiradas, sdo, igualmente, uma forma de responsabilizar
o aluno pelo seu processo de aprendizagem, originando niveis de autonomia cada vez mais
consistentes. Este tipo de apoio é fundamental nos cursos complementares para que o aluno
consiga preencher eventuais lacunas no dominio da lingua portuguesa.

Nos contextos de sala de aula, caracterizados pela heterogeneidade, é importante dar esse
apoio aos alunos que revelam maiores dificuldades no uso da lingua, ndo sé no que diz respeito
ao conhecimento lingufstico, no seu sentido mais restrito, mas também no que se refere ao
conhecimento da lingua (compétencias metalinguisticas) que permite ao aluno ter acesso ao saber
(conteudo) que é veiculado noutras disciplinas.

Para além desse apoio a nivel da mobilizagdo das estruturas linguisticas, as atividades de
scaffolding podem centrar-se, também, no plano do contetido ou ao nivel dos processos destinados
a construcdo das aprendizagens. Apresentam-se, de seguida, alguns exemplos de atividades
que ilustram diferentes formas de ajudar o aluno a alcancar uma progressiva autonomia no seu
processo de aprendizagem:

80 Neste quadro de referéncia, a ténica é colocada na transversalidade entre as linguas. Assim, de um ponto de vista pedagdgico e
didatico, privilegiam-se trés eixos: o scaffolding, as estratégias de desenvolvimento da linguagem e a comparagéo entre linguas/culturas.
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

Tipo de atividades de

scaffolding

Verbais

Relativas ao contetido

Processuais

Fornecer palavras-chave e estruturas frasicas

Facultar aos alunos listas de vocabulario/estruturas frasicas
relacionadas com o tema em estudo, usando, por exemplo,
cartbes e fotografias/imagens, para mobilizar o vocabulério
conhecido pelos alunos, em vez de fornecer listas de vocabulario
j& organizadas (ex.: relacionar imagens com palavras...)

Estabelecer a ligacéo entre os recursos linguisticos do aluno e
aqueles que se pretende que ele venha a ter, ao nivel da estrutura
frésica e da estruturagdo do discurso (ex.: reformulagéo, oral ou
escrita, exploragdo e substituicdo de vocabulério...)

Permitir que os alunos recorram a estratégias de compensacéo
para resolver dificuldades de comunicacdo (ex.: gestos,
parafrases...)

Selecionar e adaptar os conteudos aos interesses e ao
conhecimento prévio dos alunos.

Trabalhar os conteudos predominantemente novos e ativar o
conhecimento prévio dos alunos através de estratégias orientadas
para a resolucdo de problemas ou a realizagdo de tarefas (ex.:
jogos de vocabulério, reflexao em trabalho de pares...)

Ensinar estratégias e métodos de trabalho.

Desenvolver atividades que permitam a identificacdo de
informacao principal e de informagdo especifica (ex.:
preenchimento de tabelas, esquematizacéo, tomada de notas...)

Dar a conhecer as diferentes fases de realizagao de um trabalho
de projeto e estratégias para o desenvolver (ex.: planificagdo das
atividades, pesquisa e tratamento da informacéo, realizacédo de
inquéritos, apresentacdo dos dados ou dos conteudos tratados,
avaliagéo...)

Quadro 4. Exemplos de atividades de scaffolding

Sao atividades de natureza reflexiva e ativa (cf. B.2.1.2 Reflexividade) que situam o aluno no centro
do processo de aprendizagem. Os alunos partem dos seus conhecimentos prévios e do que ja sdo
capazes de fazer, com o intuito de alcancar patamares de competéncias cada vez mais complexos.
As atividades de scaffolding, que se referem quer aos conteudos tematicos quer linguisticos, s&o
propostas em diferentes patamares. Pretende-se sobretudo trabalhar a competéncia aprender a
aprender privilegiando, progressivamente, a autonomia do aluno, levando-o a tomar consciéncia e
a assumir 0 seu papel central e ativo no seu préprio processo de aprendizagem.

Quadro de referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa




3.3.2 Estratégias de desenvolvimento da linguagem

O professor é, antes de mais, um modelo linguistico que utiliza um registo cuidado e rico, isto
€, correto do ponto de vista fonolégico, morfoldgico, sintatico e semantico. Assumindo este papel,
o professor faculta aos seus alunos um apoio linguistico adaptado as suas necessidades, tendo
em conta o seu desenvolvimento linguistico. As técnicas e estratégias de desenvolvimento da
linguagem, transversais as linguas e a diferentes situagées de comunicagao, constituem, também,
um andaime ao qual o professor pode recorrer, quer em situagoes do quotidiano, quer em atividades
planificadas. A fluéncia linguistica desenvolvida neste contexto representa igualmente uma
mais-valia para as outras disciplinas.

As técnicas e estratégias de desenvolvimento da linguagem resultam da investigagdo no campo do
maternalés®! (Zell, 2013) e s&o principalmente utilizadas no ambito da terapia da fala, podendo, no
entanto, ser aplicadas em situac8es de ensino/aprendizagem linguistica regulares. O que € intuitivo
na interagéo entre pais e filhos é utilizado de maneira intencional, consciente e sistematica em
contexto escolar, com o intuito de modelar, dar forma as afirmacodes dos alunos. As reformulagdes,
as alternativas e as alteragdes propostas pelo professor ndo sao interpretadas pelos alunos como
uma corregao - a finalidade é que avancem no seu desenvolvimento linguistico.
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81 Linguagem que os pais utilizam permanente e intuitivamente com os seus bebés para estabelecer e manter contacto.
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

Apresentacao

Alargamento / extensao

Transformacao

Feedback corretivo

Acoes ilustrativas de atos de
linguagem

Quadro de referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa

O professor recorre, 0 mais frequentemente possivel, as estruturas
linguisticas-alvo para que os alunos as possam assimilar.

Exemplos:

1. O professor resume os relatos dos alunos: «O José e o Bruno
encontraram um ninho na cerca. O Max brincou com ramos
na sua tenda. A Rita e a Bia desenharam uma cara na arvore.»
(pretérito perfeito dos verbos regulares)

2. «OJosé e o Bruno estao a jogar a bola. O Max esta a saltar a
corda. A Rita e a Bia estao a desenhar.»
(estrutura “estar a” + infinitivo)

O professor retoma as expressdes dos alunos, alargando-as €, se
necessario, completando-as.

Exemplos:

1. Marco: «O c&o corre.»
Professor: «Sim, o cdo corre muito depressa. Ele quer apanhar
o coelho.»

2. Pedro: «O ladréo veste uma camisa»
Professor: «De facto, o ladrdo veste uma camisa castanha aos
quadrados. Olha, falta-lhe um bot&o.»

O professor integra as estruturas linguisticas-alvo nas expressoes
dos alunos, transformando-as.

Exemplos:

1. Bruno: «O Paulo corre depressa.»
Professor: «Tu também correste depressa.» (pretérito perfeito)

2. Sara: «<A minha mée gosta de flores.»
Professor: «Ah, queres desenhar-lhe flores?» (verbos modais,
pronomes pessoais)

O professor ndo corrige diretamente as expressoes incompletas ou
incorretas dos alunos, mas retoma-as, corrigindo-as ou expandindo-as.

Exempilos:

1. Rita: «Mama.»
Professor: «Agora, tu vais para casa da mae.» (O professor
pode acrescentar uma outra forma verbal: «E eu vou para casa
do pai.»)

2. Antonio: « Chicha! »
Professor: «Sim! Hoje o almoco é carne! Carne, arroz e
saladal»

O professor ajuda o aluno a exprimir desejos, necessidades.

Exemplos:

1. Santiago: «Camio.»
Professor: «Queres o camido vermelho?»

2. Paulo: «Fazer Stréckel.»
Professor: «Ah, vamos apertar os atacadores. Repara, primeiro
faz-se um lago...»




O professor facilita a interag&o entre os alunos.

Exemplos:
1. Simao: «Pedro da isto.»

Professor: «Simao, tu queres o marcador verde? Entao, pede
ao Pedro para te dar o marcador verde.»

Interacoes
entre os alunos

2. Maria: «Laura bola!»
Professor: «Queres jogar futebol, Maria? Pergunta a Laura se
ela quer ir jogar futebol.»

O professor convida os alunos a tomar a palavra, falando dos seus
interesses.

Exempilos:

Perguntas abertas )
1. «O que é que aconteceu a seguir?»
2. «O que é que achas disto?»

3. «De que é que mais gostas na historia?»

O professor propde duas estruturas linguisticas.

Perguntas de Exemplos:
escolha muitipla 1. «A Ana estd no cinema ou estd em casa da vizinha?»
2.« A garrafa verde esta vazia ou ainda ha tinta verde? »

O professor promove didlogos entre os alunos e escuta-os.
Escuta ativa/ Interessa-se pelos desejos, necessidades, etc. exprimidos pelo
dar tempo aluno e clarifica a compreensao. Motiva o aluno a tomar a palavra e
da-lhe tempo para se exprimir.
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Quadro 5. Diferentes estratégias do desenvolvimento da linguagem®'

51 Exemplos retirados da formacao Le développement langagier et I'apprentissage des langues des enfants de 3 a 6 ans dans des contextes
multilingues et pluriculturels (ano letivo 2015-16).
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3.3.3 Comparacéo entre linguas/culturas

A diversidade cultural e linguistica presente nas nossas salas de aula constitui uma riqueza que
deve ser reconhecida, posta em evidéncia e valorizada. Para isso, importa, antes de mais, que 0s
alunos tomem consciéncia desta diversidade, caracteristica das sociedades pds-modernas, néao so
na escola e na sociedade (pluralidade externa), mas também no repertério individual (pluralidade
interna).

Neste contexto, e no espirito da abordagem sensibilizagdo para a diversidade linguistica e cultural
em geral (Candelier, 2008) e tal como sugerido no plano de estudos do ensino fundamental
(MENFR, 2001, p. 59), as atividades de reflexdo sobre a biografia linguistica dos alunos e/ou
turma revelam-se bastante pertinentes. Através delas, os alunos tomam consciéncia da riqueza
e da diversidade do seu repertério e, ao mesmo tempo, do conjunto de linguas e culturas que o
compde, 0 que resulta numa valorizagéo e legitimagéo dessas culturas e linguas na sala de aula.

Apresenta-se abaixo um exemplo de uma atividade desenvolvida pelos professores dos cursos
complementares para os alunos do ciclo 3, baseada neste principio pedagdgico:

A minha biografia linguistica

Escreve dentro dos circulos a lingua que dominas mais, ou menos, de acordo com o tamanho do circulo.

Figura 3. Exemplo de uma atividade de sensibilizacao para a diversidade linguistica e cultural (Ciclo 3) -
A minha biografia linguistica

Quadro de referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa



A minha biografia linguistica

A(s) lingua(s) que utilizo quando brinco com
os meus amigos ou falo com outras pessoas.

(1P () 4
AR .- N ". A \.‘
"' ‘ :“.':.Of"k‘oo‘.:.,:.‘\

A(s) lingua(s) que utilizo em casa.

A minha lingua mais forte.

A(s) lingua(s) do meu “coragdio” e do pensamento. A minha lingua materna.

Figura 4. Exemplo de uma atividade de sensibilizacao para a diversidade linguistica e cultural (Ciclo 3)
- A minha biografia linguistica

A partir de atividades deste tipo, o aluno é levado a refletir sobre as linguas (e culturas) do seu
repertério e do seu meio envolvente (familiar e escolar), sobre os papéis e o estatuto associados
a cada uma das linguas/culturas e a reconhecer as semelhancas e as diferengas entre elas. Esta
tomada de consciéncia revela-se crucial, ndo s6 para uma identidade linguistica e cultural
mais equilibrada, mas também para uma abertura a transferéncias entre as diferentes linguas/
culturas, as quais, nomeadamente entre o portugués e as linguas da escola, constituem uma
prioridade da abordagem pedagdgico-didatica dos cursos complementares. Para este efeito,
atividades metalinguisticas, de natureza indutiva, focalizadas sobretudo no que se assemelha e
diferencia nos diferentes sistemas linguisticos, revelam-se muito pertinentes.

Para estabelecer comparac6es entre as linguas existe uma miriade de atividades propostas nos
manuais existentes ou que podem ser consultadas gratuitamente online. Um exemplo concreto
e contextualizado no sistema educativo luxemburgués esta disponivel no documento Ouverture
aux langues a l'école: Vers des compétences plurilingues et pluriculturelles (MENFP, 2010),
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

onde se apresentam exemplos de atividades para “descobrir a sua [da lingua] organizacdo e
funcionamento” (ibidem, pp. 35-42), através:

e do Iéxico;

e danegacdo;

e dos determinantes;
e da estrutura frasica;
e das onomatopeias.

Apesar da existéncia de todos estes modelos de atividades, devemos levar os alunos, no ambito
dos cursos complementares de portugués, a uma reflexdo sobre as suas linguas, conferindo
ao portugués (a lingua-alvo) um papel central nesta reflexdo. Deste modo, as atividades
de comparagéo entre as linguas devem incluir o portugués e as outras linguas dos alunos e/ou
da escola, como por exemplo o alem&o, o francés, o luxemburgués ou o(s) crioulo(s) de Cabo
Verde. De seguida, apresentamos dois exemplos de atividades de comparacé&o entre as linguas,
desenvolvidas pelos professores dos cursos complementares. A primeira centra-se no vocabulario
relativo as cores (ciclo 2) e a segunda, mais complexa, foi concebida para os alunos do ciclo 4:

4 Escreve o nome das cores nos locais corretos.

amarelo castanho cinzento vermelho
cor-de-rosa violeta bege branco preto
cor de laranja azul verde

Figura 5. Exemplo de uma atividade de sensibilizacao para a diversidade linguistica e cultural (Ciclo 2)
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Em que linguas estdo escritos os seguintes textos.

Portugués

O mar da regido
de Aveiro é rico
em muitas
espécies
maritimas.
Nesta
experiéncia,
podes observar
alguns tipos de
peixes e a
forma como
vivem.

Lamerdela
région d’Aveiro
est trés riche
d’espéces
maritimes.
Pendant cette
expérience, tu
peux observer
quelques types
de poissons et
la fagon dont ils
vivent.

The sea in the
Aveiro region is
rich in many
marine species.
In this
experiment you
can observe
some types of
fish and
(understand)
how they live.

Das Meer bei
Aveiro ist sehr
artenreich. Man
kann hier sehr
schon die Fische
in ihrem
natirlichen
Lebensraum
beobachten

El mar dela
region de
Aveiro es
peculiar en lo
que muchas
especies
maritimas se
refiere. En esta
experiencia
puedes
observar
algunos tipos de
peces y la forma
como viven.

Compara as tuas escolhas com as do teu colega e expliquem como identificaram as diferentes

linguas.

Que linguas sdo mais parecidas? Por que serd?

Portugués

Espanhol

Francés

Inglés

Alemao

mar

regidao

espécies

experiéncia

peixes

vivem

Figura 6. Exemplo de uma atividade de sensibilizacédo para a diversidade linguistica e cultural (Ciclo 4)
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Este tipo de atividades pode ser desenvolvido para trabalhar os géneros textuais que, como
referenciado anteriormente, mantém o essencial da sua estrutura de uma lingua para a outra (salvo
casos excecionais®?). Uma reflexdo focalizada sobre um determinado género textual pode ajudar o
aluno a aperceber-se de um conjunto de conhecimentos relacionados com o léxico e o texto, que
é transversal as diferentes linguas do seu repertério.

De seguida, apresentamos um excerto de uma sequéncia didatica centrada em dois géneros
textuais: a carta e o envelope. Esta sequéncia serviu de base a uma reflexao sobre o que os alunos
ja tinham aprendido sobre estes géneros textuais em concreto na escola (em alemao), e sobre o
que pode ser transferido para a redagc&do de uma carta ou para o preenchimento de um envelope
em portugués:

82 E, por exemplo, 0 caso do preenchimento de um envelope de uma carta informal em Portugal e no Luxemburgo. Em Portugal, o endereco
do destinatario escreve-se na frente do envelope (canto superior esquerdo), enquanto que no Luxemburgo se escreve nas costas. Em
situacdes deste tipo, importa levar os alunos a observar estas diferencas e a verbaliza-las
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Como escrever uma CARTA

Nome; ano: data:;

Uma carta € um documento enviado por

alguém _ (remetente) a _outra pessoa

(destinatario).

A linguagem que se utiliza numa carta a um
amigo é informal, ao contrdrio da linguagem
formal que é utilizada quando se escreve 3§
superiores ou a pessoas com quem ndo temg

proximidade.

A, carta formal

| Biucagio Viss
Portagies albos alusivos soNatal

Lcaizames virios b

jcarem TS
s disciphinss

Corpo da carte
(desenvolviments) imeressastes ¢ & 3
. s, sugedimm QU e

m-dwh‘m y il ade escolar o resulisdo )

mosTar 3’ f_«,z,anm““"""“‘“’"‘"

i dvel, s d o
pusa e 0 S P ::'.u-m o am tocal apropeendo P

suwa resposia
ek compreeasio ficams a apuardar &
Grates e

Comos metbores cumprmEnos:

AumaS K

Figura 7. Exemplo de uma atividade de reflexado dos géneros textuais (Ciclo 4)

A mesma légica de processo de transferéncia pode ser aplicada para trabalhar estratégias de
compreensao, tanto na oralidade como na escrita, pois estas s&o igualmente transversais as
linguas/variedades linguisticas.

No caso concreto dos cursos complementares, a presenga de varias linguas/culturas, mas
igualmente das diversas variedades que comp&em a lingua portuguesa, constitui a norma:
encontramos, frequentemente, na mesma sala de aula, alunos locutores das variedades africana(s),
brasileira e europeia da lingua portuguesa. Estas variedades podem e devem ser tidas em conta
nas tarefas propostas aos alunos, ndo s6 para as legitimar, mas igualmente para tornar os alunos
mais conscientes da riqueza da lingua portuguesa.

Apesar de os professores dos cursos complementares serem, maioritariamente, locutores da
variedade europeia do portugués, isto ndo os impede de trabalhar outras variedades, durante
as aulas. Para isso, podem recorrer a materiais auténticos, tais como extratos de obras literérias,
gravagdes audio ou video disponiveis na Internet ou outros géneros textuais e levar os alunos a
descobrirem as especificidades da variedade em questao, seja ao nivel lexical ou fonoldgico, seja
ao nivel sintatico.

Quadro de referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa



Apresenta-se, de seguida, dois exemplos de comparagédo lexical entre a variedade europeia
do portugués e as variedades brasileira e africana(s), propostos pelos professores dos cursos
complementares aos alunos do ciclo 3:

5- Relaciona as palavras de Portugués do Brasil com as Portugués Europeu.

Portugués do Brasil Portugués Europeu
Onibus ® ® pequeno-almogo
Trem ® ® casa de banho
Banheiro ® ® castanho
Café da manha @ ® comboio
Cachorro ® ® cdo
Marron @ ® autocarro

6- Relaciona as palavras de Portugués de Africa com as equivalentes em Portugal.

Africa Portugal
Machimbombo (Ang.) ® ® dinheiro
Matabicho (Ang./Guiné/Mog./S.Tomé) ® ® muito
Guito (Ang. e também usado em Portugal) ® ® pequeno-almogo
Bué (Ang. e hoje largamente utilizado ® @ autocarro

pelos jovens portugueses)

Figura 8. Exemplo de atividade de reflexado sobre a diversidade intralinguistica do portugués (Ciclo 3)

Outra possibilidade é recorrer a locutores dessas variedades presentes na sala de aula,
rentabilizando e valorizando o seu potencial no desempenho do papel de mediador entre as
diferentes variedades da lingua portuguesa (aluno - perito).

Outras situagoes, nao planificadas, ocorrem com frequéncia durante as aulas e podem ser
geridas de forma a promover esta capacidade de estabelecer comparagdes entre as linguas e/
ou manifestagdes culturais. Por exemplo, ao trabalhar uma unidade didatica sobre a tematica do
Natal, os alunos podem querer, de forma espontanea, valorizar as suas tradigées e inclusive o seu
repertorio linguistico. Neste caso, os alunos podem, por exemplo, comparar vocabulario® entre
as diferentes linguas, sejam elas uma lingua oficial do ensino luxemburgués (aleméo, francés ou
luxemburgués), a variedade do portugués que dominam ou uma outra lingua que conhegam. Neste
caso, o professor pode registar a informagéo partilhada pelos alunos e utiliza-la para comparar
linguas, mesmo se o professor ndo dominar essa lingua/cultura.

O intuito ndo é transformar as aulas dos cursos complementares de portugués em aulas de outras
linguas, mas aproveitar os conhecimentos dos alunos - de maneira planificada e espontanea -
nas suas linguas, variedades e/ou culturas para aprofundar as suas competéncias em lingua
portuguesa e, consequentemente, as suas competéncias plurilingue e intercultural.

83 Importa utilizar exemplos fornecidos pelos alunos, assim como um vocabulario préximo das suas vivéncias e do seu quotidiano.
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

@ Avaliacao e certificacao
de competéncias

Cursos
complementares

Avaliacao formativa
(boletim de notas)

+

Avaliacao certificativa
(boletim final de ciclo)

+

Certificacao
(Camdes, I.P.)

Figura 9. Esquema da avaliacdo de competéncias dos cursos complementares

4.1 | Avaliacao no ensino fundamental

Boletim de avaliacao (niveis de competéncias)

A avaliagdo é uma componente fundamental do processo de ensino e aprendizagem, pois permite,
por um lado, alavancar a qualidade do ensino prestado e, por outro, aferir as aprendizagens,
através de instrumentos diversificados, em funcédo dos niveis de desenvolvimento e dos perfis
especificos dos alunos.

Neste contexto particular, de multilinguismo e multiculturalismo, a avaliagado deve acompanhar o
desenvolvimento das competéncias dos alunos emtodas as suas etapas, tendoem consideragéo
ndo soO a sua competéncia comunicativa em lingua portuguesa, nas suas componentes pragmatica,
linguistica e sociolinguistica, mas também o repertério linguistico que integra a competéncia
plurilingue destes alunos.

Quadro de referéncia para os cursos complementares de lingua portuguesa



Assim, a avaliacao devera (i) favorecer o reconhecimento dos diversos perfis linguisticos dos
alunos, identificando as suas competéncias nas varias linguas que constituem o seu repertorio
plurilingue, (ii) permitir a analise do processo de ensino e aprendizagem, (iii) classificar e
certificar a proficiéncia linguistica e comunicativa dos alunos, em fungédo das metas e dos
objetivos definidos, nas diversas competéncias e atividades comunicativas de recegao, produgao,
interacao e mediagdo. Deste modo, a avaliagédo fornece dados, ao aluno e ao professor, para verificar
a progresséo nas aprendizagens e planificar estratégias de ensino e métodos de aprendizagem
para alcancar as metas definidas, tendo em conta os perfis linguisticos identificados.

Neste sentido, a avaliagdo tera de ser diagnoéstica, formativa e sumativa. No contexto dos cursos
complementares, a avaliagao diagnéstica permitira identificar o dominio que os alunos tém da
lingua portuguesa e, sobretudo, definir os seus diferentes perfis linguisticos.

A avaliagcao formativa serd importante para monitorizar o desenvolvimento das competéncias
lingufsticas e comunicativas em portugués e, além disso, verificar o conhecimento e o grau de
apropriacéo de vocabulario préprio e de géneros textuais especificos das outras areas curriculares
que constituem o seu plano de estudos. A avaliagdo das competéncias em lingua portuguesa
integram o boletim de avaliagdo do aluno (cf. anexo 4).

Boletim final de ciclo

A avaliagao sumativa classifica os resultados das aprendizagens de acordo com as competéncias
estabelecidas para os varios ciclos, através de momentos formais. Esta avaliagdo podera ser interna,
sendo registada no boletim dos alunos, ou externa, como é o caso dos exames de certificagdo de
proficiéncia linguistica.

4.2 | Certificacao Camoes, I.P.

Certificagdo EPE

A Carta Circular de 5 de abril de 2017 (cf. anexo 2), assinada pelo Ministro da Educacé&o Nacional
da Infancia e da Juventude, em representacdo do Governo luxemburgués, e pelos Ministros dos
Negdcios Estrangeiros e da Educacéo da Republica Portuguesa, incentiva todos os alunos a se
submeterem aos exames de certificacdo de lingua portuguesa. Estes exames realizam-se no
ambito da certificac&o organizada pelas autoridades portuguesas, em estreita colaboracdo com as
autoridades luxemburguesas®. O processo de certificacdo é da competéncia, no caso presente,
da Direcédo-Geral da Educacao e do Camdes - Instituto da Cooperacao e da Lingua, |.P.

No contexto do EPE, os dominios de competéncias linguisticas a certificar sdo definidos pelo
Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE), que, por sua vez, esta
alinhado com os principios estabelecidos pelo QECR. Os exames de certificacdo tém ainda em
conta os conteudos que integram os programas do Camdes, |.P., para o EPE.

A certificacao contempla 5 niveis de competéncia, de acordo com o nivel de proficiéncia e a idade
dos alunos, a saber: A1, A2, B1, B2 e C1. Em relacdo ao QECR, esta certificacdo ndo contempla
o nivel C2.

O recurso a descritores de competéncias permite estabelecer referenciais por niveis e em funcao
da idade dos candidatos. O QuaREPE determina que as provas de certificagdo sejam organizadas

84 Memorando de Entendimento entre o Ministério da Educacdo Nacional, da Infancia e da Juventude do Grdo-Ducado do Luxemburgo
e o Ministério dos Negdcios Estrangeiros e o Ministério da Educagdo da Republica Portuguesa sobre a promogdo da lingua e da cultura
portuguesas (2017).
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B Conceptualizacao pedagoégica dos cursos complementares

por niveis etarios: (i) dos 8 aos 10 anos, (ii) dos 11 aos 14 anos e (iii) dos 15 aos 18 anos, e isto
tendo em consideracéo a idade com a qual o aluno comegou a aprendizagem formal da lingua
portuguesa. Estas provas sdo organizadas de acordo com os niveis seguintes:

e A1l e A2 - tendo em consideragéo os pontos de interesse e a maturidade de cada
aluno, as provas a realizar podem ser diferentes: prova A para os alunos de 8-10
anos, prova B para os de 11-14 anos e prova C para os alunos de 15-18 anos;

e B1 - podem realizar prova de nivel A os alunos de 11-14 anos e a prova B os alunos
de 15-18 anos;

e B2 e C1 - considerando o grau de autonomia, fluéncia, propriedade, eficacia do
discurso, corregcdo gramatical e consciéncia dos processos e recursos linguisticos
que implicam, dirigem-se aos alunos do ensino secundario com mais de 15 anos.

Independentemente do nivel de proficiéncia e da idade, as provas sao elaboradas tendo em conta
0s dominios de competéncia a avaliar:

e Rececao: ouvir, ler;
e Producao: exprimir-se oralmente de forma fluente, escrever;
e Interagao: participar numa conversa;

e Mediagao®s: em contexto multilingue e multicultural.

Para poder organizar esta certificagdo, o Camdes, |.P. solicitou, em julho de 2012, a adeséo a
ALTE (Association of Language Testers in Europe), cuja aceitacdo permitiu a harmonizagdo dos
critérios de exigéncia das provas de certificacdo com o nivel dos testes de exame realizados pelos
membros da ALTE, e, assim, um reconhecimento desta certificacdo do Camdes, |.P. a um nivel
europeu.

Osmembros da ALTE, ao adotarem o codigo de praticadessa associagcao, assumem 0 CoOmpromisso
de explicitar esses mesmos padrdes, de modo a dar a conhecer e a reconhecer a qualidade das
provas, tanto junto dos certificadores, como dos utilizadores (Tagliante, Megre, Breton, Dupleix, &
Houssa, 2004).

85 Cf. A.7. Desenvolvimento da lingua portuguesa nos cursos complementares.
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